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Neste documento estdo apresentados os relatos de experiéncia
dos integrantes do PIBID Geografia 2018-2019 da Universidade do
Estado de Santa Catarina, referentes ao segundo semestre do ano de
2018, quando as atividades foram iniciadas.

Aqui vocé pode encontrar um pouco das atividades que foram
realizadas, bem como as impressdes, percepcdes e reflexdes dos
pibidianos, que estiveram atuando em trés escolas, participando e
desenvolvendo dinamicas diferentes.

Em contato direto com as escolas basicas, os integrantes do
grupo — futuros professores — tiveram a possibilidade de entender mais o
cotidiano das escolas, inseridas no dia-a-dia dos professores e
estudantes, oportunizando um grande crescimento pessoal € preparo
para a profissao de professores.
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Os jogos como ferramenta facilitadora no processo de
educacdao geogréafica

Aquiles Goncalves Junior

Este trabalho apresenta o relato de experiéncia vivenciado entre 0s
meses de Julho e Dezembro de 2018 no Programa de Residéncia Pedagodgica
da Universidade Estadual de Santa Catarina referente ao curso de Geografia
Licenciatura desta instituicdo. A experiéncia ocorreu na turma de sétimo ano do
Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal de Santa Catarina, onde se
pode, através da Politica Nacional de Formacdo de Professores, realizar
intervencdes com a turma proporcionando o contato dos futuros professores
com o cotidiano da escola publica, local onde exercerao a profissédo. Tal politica
visa contribuir com-a fIrma(;ao de. njvos’docentes melhorando a qualidade no

ensino das escolas pu licas do pals

Algumas das me"fas do programa sao:
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e Aperfeicoar a formacéo dos dlscentes g CUFébs' 'de- 1fcenC|atu‘é por
meio do desenvolvimento de prOJetos que fortale(;am 0 campo da pratica
e conduzam o licenciando a exercitar de forma ativa a relagéo entre
teoria e pratica profissional docente, utilizando coleta de dados e
diagnésticos ‘'sobre o0 ensino e a aprendizagem escolar, entre outras
didaticas e metodologias;

e Induzir a reformulacédo da formacao pratica nos cursos de licenciatura,
tendo por base a experiéncia da residéncia pedagdgica;

e Fortalecer, ampliar e consolidar a relagcdo entre a IES e a escola,
promovendo a sinergia entre a entidade que forma e a que recebe o
egresso da licenciatura e estimulando o protagonismo das redes de

ensino na formagao de professores. (BRASIL, 2019)

Assim, a Residéncia Pedagodgica busca a melhoria no desempenho e na

formacao dos estudantes das licenciaturas, visando o comprometimento dos




mesmos com uma educacao publica e de qualidade, almejando o retorno futuro
para com a sociedade.

Desta forma, neste trabalho consta o relato de uma intervencéo realizada
durante as aulas de Geografia com a turma de sétimo ano que contou com o
uso de jogo como ferramenta pedagdgica. O objetivo € avaliar a importancia da
utilizacéo de atividades ludicas como ferramenta de ensino-aprendizagem na
construcdo do saber geogréfico dialogando a respeito de suas vantagens.
Acredita-se que o jogo trabalhado ao final de um contetdo geografico no qual
discute a vida em sociedade, contribui ndo s6 no conhecimento escolar bem
como constitui valores que perpassam 0s muros da escola agregando no
cotidiano do educando.

O procedimento metodolégico possui carater qualitativo, o trabalho se
baseia na experiéncia dos sujeitos (educador e educandos) participantes no
processo de ensino-aprendizagem desenvolvido durante a residéncia na
escola. Tal trabalho é produto dessas’experlenmas vivenciadas durante a
Residéncia Pedagoglch que pel’mltllJ a msqrgao no Colégio de Aplicacdo da
Universidade Federal de Santa Catarlna ’
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O trabalho e constltwdo a partlr da expenenma obtlda durante uma
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intervencéo realizada em duas adlas de! quaréﬁtge cmco mlrfu“[os Anahéual 0
conteudo geografico abordado discutia questoes a respelto da industrializagcéo
brasileira. Nele, constam analises sobre o processo de desenvolvimento da
atividade pedagogica e do envolvimento dos educandos com a mesma.
Portanto, os assuntos aqui discutidos vao ser constituidos a partir da
importancia das atividades ladicas para a formacdo dos alunos enquanto
sujeitos bem como para a constru¢cao do saber geografico, contribuindo como

ferramenta metodoldgica no processo de ensino-aprendizagem.

Atividade ludica como ferramenta pedagdégica

Ha& muito se discute sobre os desafios da pratica docente e também a
respeito de ferramentas pedagogicas a fim de promover nos estudantes o
gosto pelo conhecimento. Sabe-se da dificuldade que o professor do século
XXI enfrenta ao competir a atencédo dos estudantes com aparelhos eletronicos




ultra-avancados. Por isso, se espera uma pratica docente capaz de prender a
atencdo desse novo perfil de estudantes e torne o processo de ensino-

aprendizagem mais prazeroso e interessante.

Sabendo dessa dificuldade e tendo como objetivo que os estudantes
adquirissem conhecimento acerca dos problemas causados pela
industrializacdo e crescimento desordenado dos grandes centros, foi proposto
na intervencao realizada na escola um Bingo Geogréafico como ferramenta de
ensino-aprendizagem a fim de fixar e avaliar o conhecimento adquirido pelos
estudantes nas aulas anteriores onde havia sido iniciada a discussdo sobre o

tema.

A ideia do Bingo Geografico surgiu apos problematizacdes e duvidas
gue surgiram dos estudantes no decorrer das aulas. Através dessas, obteve-se
elementos para elaborar questoes a serem inseridas nas cartilhas de perguntas
que viriam a ser. reTpondldas ao Ion?o do JOQO Tal proposta parte do
entendimento de- que 0S estudantes‘ criam Igosto pelo conhecimento quando
este é S|gn|f|cat|vo para eles, bem como quando o professor adota praticas

pedagdgicas que 0s conS|derem SUjeI'[OS atlvos no desenro,lar das arw@ades
/-~. // r,»i),t/ {
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A respeito disto, Lopes (2001) pontij;}z{: ,l}}"' "

E muito mais eficiente aprender por meio de jogos e, isso € valido
para todas as idades, desde o maternal até a fase adulta. O jogo em
si, possui componentes do cotidiano e o envolvimento desperta o
interesse do aprendiz, que se torna sujeito ativo do processo [...]
(LOPES, 2001, p.23).

Desta forma, o apontamento feito por Lopes (2011) pode ser visto na
pratica durante a intervencao, na qual resultou em um envolvimento massivo
dos estudantes. O Bingo além de criar movimentos, pois tirou os estudantes da
zona de conforto dando condi¢des para que fizessem ligagbes entre o jogo e 0
cotidiano, possibilitou interacdo social entre os mesmos, como também a
elevacdo da auto-estima. Esse ultimo ficou perceptivel quando estudantes que
pouco participavam das aulas se mostraram 6timo jogadores respondendo

corretamente as perguntas das cartilhas.
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Sobre a auto-estima é importante que o educador esteja atento a

proposta de intervencdo que tem o0s jogos como ferramenta pedagdgica, no




que se refere a faixa etaria em que sera trabalhado, no sentido de criar
problemas que os estudantes sejam capazes de responder. Ou seja, que
anteriormente ja tenham recebido suporte para que assim apresentem
condicdes de realizar a atividade do inicio ao fim. E ter a sensibilidade e o tato
necessario para nao criar jogos dificeis que ndo possam ser respondidos e
realizados, bem como jogos muito faceis que duvide da capacidade dos
mesmos. Lembra-se que se trata de auto-estima, no caso em questao de
estudantes entre 12 e 14 anos que estdo em um momento delicado de
formacdo. Qualquer deslize por parte do educador pode acarretar em marcas

que os estudantes carregardo consigo até a fase adulta.

A respeito disso, Antunes (2013, p.41-42 apud Silveira, 2014, p.18), no
livro Jogos para a estimulacdo das mdultiplas inteligéncias aborda o fator auto-
estima do aluno como um dentre os quatro exemplos que condicionam a

utilizacao de jogos. Nele, o autor afirma que
) importante,gué\ protess r._(_lasc‘blha a atividade de acordo com o
nivel cognitive do, aluno. Atividades facil demais ou com difictldade
4acima da capacidade do aluno podem causar-lhe sensacdo de
|ncapaC|dadeou fracasso. e
/"u

Diante da interacdo que apresentabam os éstucfantefs cfae anfes @quer

demonstravam interesse no decorrer das aulas ﬂdou ewdente na auto-
avaliacdo docente o poder que as atividades ludicas possuem de estreitar lacos
e desenhar novas formas de aprendizagem, acarretando no desenvolvimento
pessoal/social dos'mesmos. Essa € uma proposta que 0s jogos e as atividades
lidicas no geral se propoéem a realizar desde a antiguidade em diferentes
civilizagdes. Em relagdo a‘este assunto, Maria C da Silveira Kiya' (2014, p.7)
ao desenvolver um Caderno Pedagdgico com énfase nos jogos como
ferramentas pedagodgicas aponta que “[...] o jogo sempre teve presente na
cultura de diferentes civilizagdes. Era uma forma pelo qual os individuos davam
significados aos seus atos, manifestavam sua religiosidade, aproveitavam seu

tempo, cultivavam suas tradigdes e as relagdes comunitarias”.

1 Maria C da Silveira Kiya (UEPG) desenvolveu o trabalho “O uso de Jogos e atividades ludicas como
recurso pedagdgico facilitador da aprendizagem”. Nele reforga a importancia da utilizagdo de jogos no
ensino fundamental e da dicas de jogos a serem utilizados por diferentes disciplinas. Tal trabalho deu
origem ao Caderno Pedagdgico e utilizado pelo Governo do Estado do Parana como proposta de ensino
no ano de 2014.




Piaget (1975) enxerga 0s jogos ndo apenas como brincadeiras e
passatempo, mas sim como formadores de cidaddaos “pensantes”, pois
segundo ele “jogar é pensar” (PIAGET, 1975). Através dos jogos € possivel que
se crie no¢cbes de autonomia, proporcionando ao estudante auto-estima

necessaria para enfrentar obstaculos no decorrer de sua formacéao.

Assim, brincar e aprender caminha lado a lado, pois 0s jogos, quando o
professor trabalha a ludicidade com a finalidade de desenvolver a

aprendizagem, apresentam carater educativo.

O desenrolar do Bingo Geografico

Até chegar o momento de trabalhar a atividade ladica com os alunos do
7° ano do Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal de Santa Catarina

tiveram algumas etapas a serem,\/_ivenciadas.

Primeiro acomanhou -$e Jas aulas cam lo qrofessor titular da turma. O
assunto que vinha. sendo trabalhado eraa respelto da Industrializagao do Brasil
7 ald
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acompanhamento das aulas, comegou a pesqwsa sobre como se podia ifitervir
a fim de colaborar com a aprendizagem dos estudantes sobre o referente
assunto. Entao se buscou sitios na internet que discutia sobre praticas
pedagodgicas que dialogassem com o tema, para por fim coloca-la em pratica.
Chegou-se ao bingo atraves de um video encontrado no qual o professor usou
dessa ferramenta ludica para trabalhar com os estudantes as capitais do pais.

Portanto, o Bingo Geografico foi uma adaptacdo de uma outra atividade
ludica e foi organizado da seguinte forma: os estudantes foram divididos em
cinco grupos de quatro a cinco integrantes cada; cada grupo recebeu uma
cartela com nove opcdes de respostas para as perguntas previamente
elaboradas; a equipe que tivesse a resposta para determinada pergunta e a
soubesse responder marcava a mesma com feijoes; a equipe que preenchesse
a cartela primeiro era a vencedora da rodada; a equipe que mais rodadas

vencesse seria a ganhadora do jogo.




As cartelas foram produzidas com papeis reutilizados, por sua vez,
colados em papeldo para que ganhassem consisténcia. Todas as perguntas
que compunham as cartelas eram referentes ao conteudo sobre a
Industrializacdo do Brasil e fatos historicos relacionados a ela. As questdes
foram retiradas do livro utilizado pela turma, sendo permitido o seu uso durante

0 jogo, em um movimento de incentivo a pesquisa.

Estes, por sua vez, terdo ferramentas que os auxiliaram no processo de
desenvolver o pensamento, entendendo as situa¢des imaginarias dos jogos e

fazendo ligagdes com o cotidiano.

Considerac0des Finais

Antes de tudo, quero enfatizar aqui a importancia da Residéncia
Pedagdgica e a Iib._e\rdade que o _p\rofess?r titular da disciplina ofertou, sempre
com a responsabi!ida e de acompa har a Rrodugéo e o0s planos de aula. Os
momentos vive'né‘iaglc‘)s durante a.:;f residéncia naJ escola foram de enorme
aprendizado, segljiao deste tﬁaﬁalhb que serve como

daquilo que foi-realizado-durante-e'semestre.{ =L/ (& |
o

Acredita-se com essa pesquisa que 0s jogos sdo uma 6tima ferramenta
pedagodgica no sentido de promover a constru¢éo do conhecimento. O principal
intuito foi explorar a contribuicdo dos jogos, como ferramenta pedagogica na

construcéo e no desenvolvimento dos estudantes enquanto ser social.

Portanto, com o quefoi vivenciado ao longo da experiéncia, é possivel
afirmar que o jogo contribui com o processo de desenvolvimento dos
estudantes, a partir do estimulo do raciocinio, proporcionando uma melhor
compreensdo de temas e conceitos abordados previamente a realizacdo da
atividade ludica. Sobretudo, percebeu-se um significativo aumento da

participacdo de estudantes com caracteristicas mais timidas.

Apos a realizacao do jogo, percebemos a importancia de adotar o ludico
como ferramenta facilitadora da aprendizagem geografica, e como este

processo esté ligado com as caracteristicas de cada professor. Essa percepcéo




se deu a partir dos relatos dos estudantes durante e apos a atividade,
revelando a forma “diferente”, segundo esses relatos, com que foi trabalhado
um contetdo tdo comum no livro didatico para as turmas de sétimo ano. Tal
pesquisa evidencia também a importancia do Pibid na formacédo de futuros
educadores, sendo ele um programa que valoriza o contato com a sala de aula

ao longo da carreira académica.
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O Ensino da geografia e novos caminhos para o aprendizado

Ana Carolina Vilela

Ensinar geografia desenvolvendo seus conceitos, relacionar ao dia a dia
e a outros movimentos historicos e cientificos de forma sucinta nem sempre é
facil, entende se que a geografia aborda diversas vertentes e estudos
diversificados se tornando sempre um tema de grande complexidade, mesmo
sendo algo constantemente presente em nossas vidas em um aspecto geral.
Aprender geografia desde a educacdo basica, até a graduacdo é de suma
importéancia na evolugdo do ser humano. Por esse motivo. ndo se deve
negligenciar o estudo e a pratica somente a livros didaticos e padrées de
planos de ensino quando se tem a certeza de que aprender Geografia

necessita de conhecimentos e experiéncias que interagem 0 espaco € 0 aluno.

O processo d\é, #esconstr_géé’o’do gpren_digado teorético e memorizador,
foi importante para assumir uma postura democr$tica e se tornar um estudo
social e ideolc’)gic‘ci',/ como disse I\/Itilton Santos, A geografia quantitativa ou
teorética nos_traz uma.-fotografia; uma,qescr[ga'ﬁ,‘e/}né;as//descri(;q?g,néo
podem ser confundidas com explica(;()e"é’/ ‘onde estas’ serdo apoiadas pelos
métodos cientificos". Mesmo com essa evolucdo que fez a geografia se tornar
grade curricular obrigatéria dentro das escolas, ainda se mantém uma cultura
de aprendizagem que se baseia na memorizacéo daquilo que é passado pelo
professor, dai vem o desejo de expandir essa didatica para praticas e contato

com os “objetos” de estudo'da Geografia.

N&o cabe mais a utilizacao de praticas superficiais para ensinar criancas
e adolescentes na atualidade, vivemos em um mundo dinAmico em que uma
geracdo naturalmente sdo adaptaveis a tecnologias, deixando de lado muitas
vezes 0 conhecimento genuino e o0 contato com o que esta ao seu redor. O
contato do aluno com o mundo e com o saber geogréfico universal faz com que
a crianga cresga com a consciéncia e entendimento de um bom funcionamento

social e fisico do espaco, nada mais proveitoso do que atividades que fazem




com que essas vivéncias se aproximem da realidade e que os alunos criem

conceitos e visdes sobre o mundo.

Para entender melhor um pouco da reflexdo sobre o incentivo a novas
praticas no ensino da Geografia, 0 texto estd organizado em secdes que
apontam de forma breve o papel do professor, a estrutura brasileira nas
escolas publicas e como a geografia vem sendo aplicada para criancas e
adolescentes, além de pesquisas realizadas através de outros artigos, utilizo da
minha atual experiéncia em sala de aula e desenvolvimento de alunos que
tiveram a oportunidade de usufruir dessas praticas alternativas em sua

educacao basica.

Foto: Acervo pessoal - Saida'de campo para praia llha do Campeche, Florianopolis

O professor como influenciador

Durante esse periodo de observacédo tive o prazer de acompanhar os
projetos da Lilian, professora de geografia da Escola Basica Municipal Dilma
Lucia dos Santos, exemplo de docéncia que buscou e busca se renovar em
suas aulas. Muito me admirou durante esse tempo como 0 professor pode
influenciar na vida de uma crian¢a, claramente o aluno se interessa e tem

prazer em participar das aulas quando existe uma experiéncia diferente do seu




cotidiano académico, através de atitudes de professores dedicados na
aplicacdo de atividades ludicas, como os jogos desenvolvidos com 7° ano. A
turma em questdo possui algumas dificuldades de se concentrar nas aulas e
vale a pena ressaltar um caso em especial de um dos alunos que possui
autismo, as atividades com 0s jogos aplicadas auxiliaram no aprendizado do
aluno e também de um maior aproveitamento dele juntamente com o restante

da turma.

Trabalhar “fora da caixa” pode agregar experiéncias para alunos e
docentes, tendo em vista que todo o contato com algo novo pode ampliar os
conhecimentos e desejos de aprender, enquanto ao professor € proporcionado
além de toda a experiéncia, o estreitamente de lacos com pais e alunos, pude
acompanhar de perto todo esse processo e observar o apreco e respeito que
surge entre os alunos e a professora, além do seu retorno como profissional e

como professora amada, mostrando quao significante € para eles esses

momentos de apréh’d,izra\do. ’ !
_ @

A grande questao quando se trata da aplchl(;ao dessas praticas € falta

de incentivo desde a gradua(;ao ate as suas‘futuras expenenmas profl»Ssmnals
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muitas vezesnem a possibilidade- de aproveﬁafo@spago é enxérgada p@’r. falta
de motivacdo e valorizagédo do professor tudo iSSO de certa forma influencia
nas escolhas do profissional e no desejo de ensinar. Outro fator decorrente € a
falta de verba para conseguir auxiliar nas praticas, compra de materiais devidos
para o desenvolvimento de projetos, auxilio para saidas de campo e afins,
principalmente o ensino‘publico sofre por falta de subsidios e orientacdo para a
busca de novas formas de ensinar e aprender. Ter a sensibilidade de entender
0 espaco onde vivemos e como isso pode ser aplicado na educagdo é
essencial para progredir na mudanca do ensino de Geografia dentro das
escolas, ja que os estudos geograficos nos ddo um leque de opg¢bes para

essas praticas.

O ensino da geografia




A educacdo de qualidade muitas vezes estd associada a instituicoes
tradicionais e em geral escolas particulares, esse fator automaticamente
desvaloriza diversos educadores, surgindo uma construgéo cultural que limita e
desmotiva o desenvolvimento social de uma crianca. O ensino da geografia nas
escolas € desenvolvido de acordo com a BNCC, porém sabemos que o saber
geografico necessita de uma vivéncia que vai além disso. A aplicagdo do
conteldo somente em sala de aula limita o aluno a ter experiéncias que vao
proporcionar no futuro uma maior facilidade de produzir outros conhecimentos
e de valorizar a matéria. Na geografia se tem inUmeras opc¢des de temas
abrangentes, que na minha convicgdo, muitas vezes sé podem ser de fato
entendidas de forma pratica. Matérias dentro da geografia que séo estritamente
tedricas podem se tornar macantes para alguns jovens e quando o professor
busca transformar essa aula de alguma maneira ludica, traz leveza e facilidade
de entendimento dos alunos. O contato com essas novas experiéncia integra a
crianca ao mundo_em, que ela vive e vrTu crescer, traz evolucdes positivas e
|

Tive a chance de estar em convivio de uma escola que aIem do amor

motivagao para; freque*tar 0 mero ac4dem|cq

dos profissionais ali presentes tambem possm u’ma ampla estrqtura EﬁpOIO

(, [§ ‘,/ll .,‘,1‘ ‘I\

para os alunos, porém se enquadra em ‘excecao. f/Nas escolas publlcas

brasileiras a educacéo se tornou algo que requer muito amor e dedicacdo dos
professores para permanecer e educar, muitas instituicoes sofrem do descaso
do governo e de suas gestdes municipais e estaduais. Sabemos hoje que
algumas instituicbes “seguem praticamente desprezadas pelo governo e
consequentemente pelo docente que por muitas vezes perdem sua motivacao
de usar um tempo de qualidade junto com seus alunos por falta de

organizacao, estrutura, apoio e reconhecimento como profissional.




Foto - Acervo pessoal. Criacao de jogos geograficos na E.B.M Dilma Lucia. Floriandpolis, 2018.

Segundo dados de um levantamento feito pelo orgao, todos pela
Educacdo e com base nos resultados da Pnad, cerca de 6% das criancas e
jovens ndo tém acesso a escola e ou nao frequentam uma rede de ensino por
outros motivos, sendo que 4 a cada 10 param de frequentar a escola. Esses
nameros mcluem c& cas e adolegc#entds que a\dlcam dos seus estudos por
conta de trabalho /precanedade 4da educa(;ao o Brasil. Criangas crescem
sem conseg‘uw ao me 0S enxergar possiveis_ J‘utq'ros que ndo se lam as
suas tristes realldades O {%eu maidr queéﬁpn&m@ Q/o W\ @fzje’regsmo
lddico e fora de sala de aula, quando ﬁaf) se tem ne/m ao menos 0 proprio

ensino “regular’?

Obviamente o direcionamento correto de verbas para educacdo € o
primérdio para a qualidade e incentivo a valorizacao das instituicoes publicas
no Brasil, valorizar o professor também se inclui nesse fator. O que tenho
observado é que os jovens e colegas de faculdade se interessam cada vez
menos pela carreira de docente, consequéncia dos caminhos que a educacao
sofre no pais, como anteriormente citado a dedicacdo de um docente pode
transformar a vida de uma crianca e futuramente mudar o ciclo da sua vida e
sua forma de ver o mundo. Investir na formagao do professor inclui diversas
possibilidades de melhoria dentro das escolas e abre portas para uma
educacao livre, acessivel e democratica. O contato que tive com professores e
graduandos da licenciatura apontam defeitos desde a graduacdo em relacéo a

esse tema.




O incentivo e a aplicacao de novas praticas nas aulas de geografia

Levando em consideracdo a busca da priorizacdo da educacao, surge a
motivacdo do profissional de criar novas alternativas de aprendizado.
Tradi¢Oes, costumes locais e patrimbénios naturais podem agregar nas praticas
lidicas na geografia, praticas essas que podem ser aplicadas fora ou dentro de
sala de aula. Levando em consideracdo lugares como Florianépolis, que
possibilita o professor de Geografia usufruir o espaco de diversas formas ou
falar desses espacos com acompanhamento ludico que aproxima o aluno ainda

mais aquilo que ele ja conhece.

Complicacdes como falta de material didatico, falta de verba e até
mesmo abertura das familias para atividades como essas, sao fatores que
contribuem para 0 ndo avanco dessa ideia. Acredito que mesmo com esses
problemas, é poééfvjl usufruir do espaco amplamente principalmente se
tratando do ramo dag ografia. D | ) ’

@] professor assume o papel de destaque guando. absorve e transmite o
maximo de infermacdes que possa ser utr{ Jpara u{n& ﬁormagaolﬂé 'qu‘a;h@de A
geografia proporciona o despertar da cur|05|dade sobre 0 meio em que a
crianga vive e motiva os estudos, refletir a quantidade de possibilidades que a
geografia proporciona, agregados a leitura e interagcdes ajudam no

desenvolvimento intelectual do aluno.




Foto: Acervo Barbara Napolitano, graduanda de Artes Visuais - UDESC. Florianépolis, 2018.
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mudancas e novidades dentro de suas
Lucia dos S‘;qé os alunos ja e/r)tendem a importancia dessa:
ludicas e valortzam acima de tuc?o 0 educador que busca co

praticas juntos c Exercicios feitos em que foram

agregados com a cri espacgo de

comunhdo e aprendizado

Reconhecemos que sdao muitas as dificuldades encontradas no caminho
da docéncia, principalmente nas redes publicas brasileiras. Mesmo que falta a
conscientizacdo e incentivo publico, nos como discentes devemos se
entusiasmar com a ideia de levar o ensino de qualidade além da sala de aula.
Reivindicar a valorizacdo do professor e a manuten¢cdo na educacdo e nos
parametros curriculares. Entender as limitacdes do lugar onde vocé vive, a
situacdo cultural e social, o que pode ser feito para motivar o profissional e

buscar que o movimento aconteca desde sala de aula e utilizar daquilo que se




tem disponivel no espaco e em outros lugares para buscar caminhos para

aplicar essas atividades.

Referéncias

Bispo, Luana. A educacdo patrimonial e suas praticas de incentivo a

culturas locais. Revista Simbiotica vol. 3, n. 1, jan.-jun., 2016.

Revista Educacédo Publica.

Silva, Malena. Modesto, | aie es geograficos e

saberes geografico
gl.globo.com/ec c

todospelaec




Professores e seus artesanatos: aprendendo a transformar
Geografia em jogos ludicos

Ayrian Hugo dos Santos Thédiga

No ano de 2018, o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID/ geografia) da Universidade do Estado de Santa Catarina
(UDESC) iniciou um projeto na Escola Municipal Professora Dilma Lucia dos
Santos, localizada na Armacédo do Pantano do Sul, bairro ao sul da llha de
Santa Catarina. O projeto aconteceu com os bolsistas do PIBID geografia, um
grupo de seis pessoas que acompanhou as turmas de sexto e sétimo ano junto
a professora de geografia da escola, nos meses de setembro a dezembro.
Debatendo elementos essenciais para a educacao junto com a coordenadora
do PIBID e a professora, fomos apresentados a dois projetos, dos quais
destaca-se 0 proje&f“d% jogos Iudif:‘t)s’adabta(ljoéléom conteudo de geografia.

| |

Servmdo como norteador do projeto, o sétimo ano foi a turma

direcionada essencialmente com gessas atlvrdages Os tres estudangs do
PIBID que acompanharam a professon*a, despertaram os eihc;s atentos e
curiosos dos estudantes que frequentavam sua turma. Logo no primeiro
encontro, os olhares, desconfiados, se voltaram para o que relatariamos para a
professora e para eles. Como uma familia, esses alunos se juntavam com
agueles que tinham"afinidades, e se distanciavam daqueles com quem nao
simpatizavam. Alguns olhavam para nés parecendo pensar em uma forma de
desviar atencédo, e fazer com que aquilo que a professora estava explicando
fosse menos proveitoso que jogar conversar fora. O que havia era uma

interacdo sem conteldo, e indaga¢Bes com sentido individual.

Nas idas e vindas a escola, ficou marcado na fala da professora o seu
“relato da experiéncia de ser professor’, constatando para eles a dificuldade de
ser professora. Ela também explicava o porqué néo tinha atividades de campo
com essa turma, devidamente, contagiando a todos com suas emocdes,
exaltando seus desafios e frustracbes. Por fim, falou da sua paixdo que € a

geografia e do orgulho de fazer parte desta profissédo, sentimento que |lhe fez




afirmar que, sim, “sou professora e amo o que fago”. (Diario de Campo,
05/10/2018) Com ouvidos atentos, sem sussurros e sem cochichos em sala, o
siléncio que prevalece é reflexo de uma realidade que Ihes machuca de certa
forma. E por fazer parte do que um dia poderia ndo ser essa turma que

direcionou sua voz.

Reflexdes sobre o artesanato

A partir desse relato, faz enaltecer o livro Esperando nédo se sabe o qué:
sobre o oficio de ser professor (2018), de Jorge Larrosa. Ao relembrar os
relatos vivenciados na escola e compara-los com os apresentados no livro, eles
se assemelham aos desafios que faziam parte do cotidiano e servia de reflexédo
para os leitores que apreciavam todas as paginas de uma forma e realidade
diferente. Parar para refletir o ponto de vista de quem escreveu, € dar a ver o
ponto de vista de quem Ié a experiéncia do “professor. Nesse sentido, a
pergunta que emafge:e: A reflexdo para voce le

Para os estudantes n&o) ha mais um-ponto_de V|sta Para eles, que
estavam perplexos e esperavam apenas escutar/OOmO ém quaquer' Otugo dia
normal de aula expositiva, foi o erro e a supressa em apostar naquilo que estéo
acostumados — como muitos professores fazem ao desabafar nos ombros dos
alunos — 0 que tornou a iniciativa algo novo. Fazer a diferenca ao perceber que
algumas palavras podem ser substituidas por atividades gue eles mesmos

produzem, passa a ser um desafio para eles.

Parando para compreender a iniciativa da professora com essa turma,
fica a curiosidade do incentivo. Os estimulos para todos os que estdo em
processo de formacdo tenham a oportunidade de ler, debater, aprender,
ensinar e se inspirar, uns com 0s outros, para nutrir-se. NOs, professores,
somos inocentes em pensar que deixamos de aprender quando nos formamos.
N&ao percebemos que nunca deixaremos de ser um estudante, que sempre
aprendemos mais e mais. Esse seria o oficio de professor. Uma citacdo de
Hannah Arendt (2000) transpassa todas as ideias sobre essa profissdo. Um

trecho muito bonito no qual ela fala sobre o amor ao oficio de ser professor:




A educacdo é o ponto em que decidimos se amamos 0 mundo o
bastante para assumirmos a responsabilidade por ele e, com tal gesto,
salva-lo da ruina que seria inevitavel ndo fosse a renovacéo e a vinda
dos novos e dos jovens. A educacdo é, também, onde decidimos se
amamos as nossas criancas o bastante para ndo expulsa-las do nosso
mundo e abandona-las a seus proprios recursos, e tdo pouco arrancar
de suas maos a oportunidade de empreender alguma coisa nova e
imprevista para nos, preparando-as em vez disso com antecedéncia
para a tarefa de renovar um mundo comum. (ARENDT, 2000, p. 247).

Falar sobre o oficio de professor requer inUmeras interpretacdes. Um
exercicio constante é construir uma rotina que passa a ser indispensavel, criar
seu proprio material. Aqui, fica mais um questionamento: que material seria
esse que o professor precisa? Para responder a essa pergunta, me coloco no
exercicio de pensar, citado por Larrosa (2018). Um material essencial para o

professor seriam as palavras, mas nao seria apenas o uso delas.

Para aquelas pessoas mais criteriosas que nao dao valor ao verdadeiro
oficio, € bom relembrar que o ser professor € umas das profissdes mais
antigas. Ser professor € ser artesdo, modelar,. transformar da forma. Em um
pais no qual ha tantoi; retrocessos ;Lara 0 T)fICIO 'de professor como o Brasil,
deixa-se em eV|denCIa o] empobreumento e uma rLercantlllzagao da educacao

em um mundo de ego . -y

A escola deixa de ser um Iugar de, estudo mfellzmente e uma realldade
que vivemos. Os desafios diarios desse oficio para quem esta em processo de
formacdo é encontrar aquilo que desperta o desejo de ensinar. E também se

perguntar: sera que me tornei professor, sem nunca ter sido estudante?

Ser professor é estar atento as coisas pequenas, ser sensivel aos sinais
do mundo, aos detalhes, as'mintcias. E produzir algo através dos materiais e
fazer de qualquer coisa uma aula. E trabalhar com as maos, é transformar os
alunos em estudantes. Como diz Maarten Simons (2013, p. 67), “ser professor
€ amar sua matéria e fazer com que todos tenham acesso a ela”. Esse é o
processo artesanal do oficio de ser professor que ainda se mantém. As ideias
surgem, os materiais se constroem e o verbo “aprender” passa a existir, uma
vez que, para quem estuda o tempo varia do finito para o infinito. Infinitos
pensamentos, ideias, percepg¢des. Transformando seres humanos em seres

pensantes e, assim, alunos em estudantes.




Primeira experiéncia: Super Trunfo

Trilhando sobre seus pensamentos confusos e ideias ambiciosas, veio a
calhar com o conteudo que seria aplicado no terceiro bimestre, que era sobre
as regioes brasileiras. Tendo em vista que o livro didatico trabalhava com
muitas informacdes quantitativas, surgiu a ideia de trabalhar esse contetdo

baseado no jogo Super Trunfo?.

O que tornaria um contetdo de geografia em forma de jogo tao atrativo?
Para responder, entende-se que o maior objetivo para aprender o conteudo
ndo parte da explicacdo do professor, mas sim da pesquisa e analises que o
estudante, obrigatoriamente, tem que fazer para assim compreender do que se
trata o assunto. Sendo assim, abrimos as possibilidades de “estudar
brincando”, onde nao houve uma pressao sobre eles, o que tornou 0 ambiente
amistoso e agradavel para todos. Desta forma, a ideia em conciliar estava, de
certa maneira, flumdo com a mtera(;r ?ntre 0s. alunos gue perceberam que

\

Oportunldade essa que; deu chance para eles imaginarem um mundo de

day adla, /pedpmqs qu¢~ eles

("‘ ‘-//\1‘||

criassem um jogo baseado em gostos peoullares de cada um. Logo no |n|C|o

eles teriam que, prodUz r um joge.

possibilidades. '/Assim, no prlmelro momenta

surgiram algumas ideias promissoras baseadas em jogos de RPG3. Jogos de
fases com tematica de cada regido, podendo ser de luta, esporte e corridas,
tabuleiros entre outros, ou também mais complexos com jogos de tiro, ficcao,
terror. Assim, deixam@s que eles por um momento pensassem sobre o tema
que queriam abordar.

Voltando a explicacdo sobre o jogo, fol passado todo o procedimento
gue eles teriam que fazer, iniciando por: 1) cortar em uma folha A4; 2) recorta-

la em forma de cartas de baralho tradicional; 3) desenhar a bandeira de todos

’Regras do jogo Super Trunfo tem como objetivo ganhar todas as cartas do bralho. O jogo
baseia-se na comparacao dos valores de sua carta com a dos outros jogadores. Para sua carta
vencer, a caracteristica escolhida precisa ter valor maior ou menor (em alguns casos) do que a
carta dos seus adversarios. Quando sua carta vence, vocé ganha a carta dos seus adversarios
e a proxima carta de sua pilha aparece para uma nova jogada.
Disponivel: http://www.gametrack.com.br/jogos/cancan/instrucoes/supertrunfo.asp

3 RPG ¢ a sigla em inglés para Role Playing Game, que pode ser traduzido como jogo de
interpretacao ou de representacéo de personagens. Disponivel:
https://www.daemon.com.br/home/o-que-e-rpag/




os Estados, incluindo o Distrito Federal, 4) informar nome, area, populacao,
Produto Interno Bruto (PIB) e, 5) colocar os valores que estavam escrito no

livro em que estavam trabalhando.

Esse jogo foi todo desenvolvido pelos os alunos. Uma vez que, deu certo
o andamento dessa atividade, foi feita uma analise mais aprofundada se essa
nova metodologia estava mais eficaz do que a aula expositiva. Ao decidirmos
dar continuidade em uma nova atividade, o grupo apostou em conciliar este

com outro jogo.

O trabalho nesse semestre foi intenso. Todos os dias, no mesmo
horario, com pouco desfalque de estudantes durante esse periodo. Mas do que
apostar no despertar do interesse, que pode ou nao ser retribuido, o
envolvimento dos alunos é uma prova de que o professor cria podendo ter

sucesso em um dia, na expectativa de que tenha no outro também. Todo o

esforco diario, enfrgptrdo todas as ront[adigﬁ_eg torna essa luta uma mistura

de amor e dor per uma rotina ta]véz ateé ing[ata por todo esse aglomerado de

sentimentos encontrados em uma sala de aula.
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Segunda experiéncia: Jogo de tabuleiro, adivinhe qual regido eu sou?

A segunda experiéncia de atividade baseada em um jogo, foi realizada
pela continuidade do conteudo trabalhado no quarto bimestre, sobre as
caracterizacOes fisicas das regiées do Brasil, sua vegetacao, relevo, clima e
economia, abordando todo 0 conteudo ministrado durante o ano. Dessa forma,
foi pensando em trabalhar uma revisao sobre isso em‘forma de perguntas para
gue eles pudessem associar caracteristicas especificas de cada regiéo.
Espelhando sobre essa temética, foi pensando criar um tabuleiro no formato do
mapa do Brasil, relembrando as cartas do Super Trunfo, desta vez um formato
maior que seria destinado as perguntas que os alunos teriam que escrever

para associar a alguma regiao.

A execucgdo dessa atividade de forma artesanal, foi nos surpreendendo
ao vermos o desenvolvimento dos alunos. Ao receberem o pano, um papel com

as dimensodes impressas, um papel grafite, tintas guaxe e pincéis, a motivacéo




e 0 entusiasmo demonstrado pela professora cativava os alunos e o0s
incentivava a poderem fazer outro jogo, que fosse realizado por eles. Partindo
desse momento, um simples pano um pouco maior do que uma folha A3, foi,
entdo que alguns dos alunos tiveram contato com a primeira experiéncia
contornar as dimensdes do Brasil. em cima do papel grafite que estava sobe o

pano.

Foi entdo que o inesperado ocorreu. Sem entender como e 0 porqué o
pano ficou marcado, uma vez que eles tinham contornado com caneta azul
sobre o papel e a marca era da cor cinza no pano bege, nesse momento os
alunos ficaram abismados, atonitos, espantados. Entretanto todos ficaram
maravilhados por ver acontecer o que consideraram cOmoO uma pequena
magica, algo que até aquele momento ndo sabiam responder o porqué daquilo

acontecer.

Em uma expllca ag simples ag moFtrar o] papel grafite, deu brechas para
brincadeira,  que-se \tornaram tumutos naI sala até o ponto de elevar os
sentimentos a flor da» pele. Foi preolso conter aIguan alunos que estavam mais

afoitos, que costumam se fechar 40 ser chamado sua atengao pe?dendo a

\ //’ / -

vontade de produzir, de estudar; brlncar eﬁte més(m@ Cgayn\(ersaf AO dep&m -se
com essa situacdo, a professora deC|d|u ela mesma/ organizar 0S grupos,
separando os que comumente costumam fazer trabalhos em grupos, e que se
dividem por afinidade. Para alguns, estar em um grupo que nao sao tao
proximos despertou-um incomodo, o que ficou evidente para dois alunos em

especifico.

Obtendo mais informacOes sobre o historico desses alunos, foi possivel
perceber o quanto a escola oferecia alegrias momentaneas, seja dentro e fora
da sala de aula. Ocasifes que, quando conversado com esses alunos, 0s
fazem gostar mais de estar na escola do que em casa. Em momentos de
encontro ndao planejados fora da escola, eles emitiam olhares tristonhos,
alavancando a pergunta: Serd que percebemos o0 quanto € importante para o
aluno esse bem de estar na escola? Pode ser uma realidade com a ignorancia
e a pobreza encontradas em suas casas ou algo que fogem da realidade de

nossos olhos de professores, mas encontramos neles os sentimentos solitarios,




como se pudéssemos estender a mao, para que nao fechasse sobre si

mesmos.

Retomando a execucdo da atividade, os grupos confeccionaram o
tabuleiro pintando cada regido de uma cor com as tintas guaxes em uma
cartolina comprida. Foram feitas as trintas cartas que seriam divididas nas
cinco regides, com seis perguntas sobre cada regido. No decorrer das aulas,
semana apés semana, a rotina foi afetada coincidentemente pelos feriados
nacionais e pelos conselhos de classes que foram marcados no dia da semana
que tinha aula dupla de geografia. Por esses motivos, infelizmente essa
atividade ficou incompleta, pois o semestre se encerraria logo apos o término
dessa atividade. Entretanto, a professora avaliou o desenvolvimento e o
comprometimento pelo que foi feito por cada grupo e aluno, encerrando assim
as notas, e todo esse esforco seria recompensado na mostra-cultural que é o

momento onde sdo expostos todos os trabalhos de cada turma no ano.

Vale ressaltark\'qLe a escola Dilma temI uma‘"‘ eculiaridade sobre as salas
de aula. Cada dISCIpllna tem sua sala tematica e, T;m especial, a de geografia
tem mapas, globos rosas dos ventos S|stemas solares delxando agquele lugar
realmente especial e geogréafico: Um mund ‘j'/:,;:in‘ {4

ensinado e aprendido aos olhos de quem le

Descrever um pouco sobre como € a sala deixa aos olhos do leitor uma
sala que conforta 0s alunos pela atmosfera que ela cria. Mas pouco ha sobre a
geografia em do bairfro que a escola esta localizada. E por gue isso seria
relevante? Pois, como acreditamos, existe a histéria do lugar e ela esta
intrinseca na geografia espacial."Algo que ha de ser exaltada pela beleza e
exuberancia desse pequeno lugar conhecido como Armacdo do Pantano do
Sul.

Entre morros, rios, lagoas e uma vegetacdo de mata atlantica sem igual,
surgem nesse pequeno e encantado pedaco de terra habitacdes, residéncias
gue se instalaram neste recortado litoral do sul da Ilha de Santa Catarina. Tal
local que teve grande influéncia econémica, e difusora dos desenvolvimentos
do sul da llha, a pesca da baleia e as grandes armacdes foi estrategicamente

montada e construida para a producdo com suas iguarias a ser feitas e




vendidas com o Oleo para iluminacdo, carne para alimentacdo e seus 0SS0S

para construgao civil.

Explorando essa paisagem que se teve a ideia de que poderiam
reproduzir outros jogos dos proprios bairros em que moram. Os alunos, todos
moradores da regido, indicaram que poderiam falar sobre as praias e fazer
caracteristicas como fizeram em cada regido. O apice da ideia que pode ser
reproduzida em um futuro préximo, colocando sobre as histdrias e aspectos
fisicos de cada lugar. Assim, segue contagiando ideias e alimentando

imaginacdes, 0 que para os estudantes € seu bem mais precioso.

GeoCurtas: Captando pelas lentes dos olhos e da camera os movimentos

visiveis e invisiveis na Escola.

7

Falar sobre;.g producdo do GeoCurtas _en\relembrar dos planejamentos
feito no inicio do, sé‘ estre, quan\do a coonena{dora do PIBID geografia da
UDESC, tinha como meta retomar o projeto de GeoCurtas. O GeoCurtas € um
projeto voltado a fazer pequenos curtas sobre gx_perlenma /e pratlcas
geograficas ‘dentro e fora 'da sald de au{a Inev/ador pbr, seVsﬁteﬂZad’or de
todos os trabalhos produzidos, podendo haver varias formas de reproducéo,
tipos de filmagens, essa liberdade de producéo de curtas foi proposto atraves
de minicursos sobre cinematografia e documentarios, dando todo Suporte e

embasamento para‘a producao e criacao desses curtas.

O GeoCurtas feito 'sobre a turma, teve como tematica os movimentos
escolares invisiveis. O que tornainvisivel um lugar que e habitado por pessoas
diariamente e as proprias pessoas nao percebem seus movimentos? Foi
pensado nisso que foi feita a filmagem, como se fosse a visdo do aluno e
professor chegando na escola, atravessando grades dos portdes que separa
dois mundos. Ao entrar e trilhar caminhos que todos eles percorrem, 0s passos

levam a um lugar sé: a sala de aula.

Como dito antes, por ser uma tematica que faz entrar em um novo
mundo que s6 quem conhece sabe o que é, estar dentro é desfrutar todas as

experiéncias, experimentar o aconchego dessa sala, apreciar o bem-estar de




aprender algo novo todos os dias. Em reprise do que foi trabalhado no grupo
de estudos do PIBID, feitos semanalmente, foram analisados textos reflexivos
sobre as diferentes linguagens das imagens. Colocamos em destaque tais
impactos, moldando percepcdes, ideias, opinidbes daquilo que é
excessivamente divulgado pelos grandes meios de comunicacédo, além do que
sdo enfatizados e romantizados, mostrando um lado que € belo, desenvolvidos,
paisagens ou caracteristicas de lugares que comumente ndo sdo mostradas

outras realidades.

Tal realidade de que ha problemas a serem divulgados e que ha
problemas sociais, mesmo em cidades de paises desenvolvidos retratados em
livros didaticos, onde o aluno tem um primeiro contato com um item, que €
repleto de informagdes que sao consumidas em uma mente de uma crianca
gue esta desenvolvendo sua visdo de mundo. Analisar sobre o que a imagem
representa € 0 que a mensagem transmite, € a base da producdo do
GeoCurtas que foi“colocado em*pratica, mostrando o inimaginavel que &
possivel, e conCiIiﬁndo diferentes tip,os de jodoé“coﬁn a geografia.

Em sua produgao foram utlllzadas camera de. smartphones qesfproprlos
‘fd‘J(Z,OGS’ gorﬁ tmyhai g(;t{o/na de

inicio com a musica de Luiz Gonzaga — “Vida de um viajante”. No

bolsistas. Entre filmagens ‘e-fotes; forameelta;,."

desenvolvimento do video houve uma pausa para a explicacdo da professora,
relatando o surgimento dessa ideia dos jogos ludicos de geografia € como foi
planejada para ser realizada.

Como trilha sonora de fundo foi colocada uma musica ambiente para
retomar e dar énfase na filmagem, que foi realizada com a camera parada,
registrando o final da aula, capturando os movimentos invisiveis que mostram
diversos fluxos de pessoas em um unico angulo, algo surpreendente de ser
ver. Finalizando com Waldir Azevedo — “Brasileirinho”, aos olhos de que volta a
atravessar as grades que separa os dois mundos, mas em direcdo a realidade
acelerada da sociedade sendo bem representada pelo ritmo da musica,
mesclando imagens, videos, sons e seus ritmos, da-se origem ao produto final
de mais do que um projeto. Uma proposta soOlida que ensina, inspira,

transforma e desenvolve.




Considerac0es finais

A Universidade é um mundo de oportunidades, programas, extensoes.
Uma delas, o PIBID, € um dos poucos que faz o graduando se soltar das
amarras e deixar de ser “fantoche”, nesse momento de atuagdo docente. Como
um bebé que comeca a dar seus primeiros passos, pois ao iniciar cria-se
rotinas, objetivos e metas que por meses sendo orientado com leituras e
atividades, seus processos que desencadearam atividades formidaveis, com
todo enriguecimento de experiéncias vividas e particularmente despertadas

nesse processo de criacao.

Em um futuro essa bagagem nos da oportunidade de sempre retirar e
colocar mais contetdo para levar conosco. Nesses momentos de reflexdo cria-
se uma retrospectiva mental, como a producao de um pequeno GeoCurtas em
nossas mentes, que todos nés estamos dispostos a criar apos essa leitura. Os
professores que acompanham ano a ano, desenvolvendo e educando, tem
como privilégio, ensmg as dlferentes‘ V|soesl de mundo a primeira etapa para
visualizar as deS|gualdades p0|s com toda certeza ela aprendeu nos pequenos

ndcleos em que hablta seja na- reS|denC|a e escola que Iapldam mformagoes
\ /,'/,, ", //,',;‘I'h‘l"t Y.

de falsas realidades existentes-noe- globo 15N _,;:ir" T A i '\% ,.'
,:/ o

Professores-artesdos e  professoras-artesas, modeladores e
modeladoras ‘de Iideias, que dominam a arte de ensinar, que criam
possibilidades de aprender, s@o seres poderosos que enfrentam as
adversidades da vida."Planejando uma aula, nesses momentos gue vivem nao
h& lugar definido para criagao. Todo e qualquer lugar pode despertar algo, seja
dentro de um 6nibus em pleno engarrafamento, em sua residéncia ao lado de
um canteiro obras até em hospitais enquanto espera ser atendido por estar
doente. O oficio de ser professor esta na forma como olhamos o mundo e
interagimos com ele. Como nos diz Jorge Larrosa sobre a maestria:

A obra do artesdo, seu oficio, mostra sua maestria, ou seja, ao saber
incorporado, encarnado em seu mesmo corpo. E isso da artesania, do
modo artesdo de encarar o oficio, se converteu em algo ja anacrénico e
obsoleto numa época em que a universidade concebe seu proprio

funcionamento ao modo industrial ou pds-industrial. (LARROSA, p.
319, 2018)




Sao mentes ligadas e interligadas no que proporcionam alegria e desejo
de ensinar, e para quem observa sua maestria, seus gestos e a magica em
desperta a vontade de aprender dos estudantes tendo a satisfacdo como
recompensa. Um bem imaterial de grande valor e que ainda alimenta,
enriquece corpo e deixa a mente sa, pois este caminho que trilhado é o lado

certo desta historia.
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Trés escolas parceiras do PIBID através de fotografias

Barbara Isadora Grando

Marina Tamaki de Oliveira Sugiyama

O leitor porque leitor conhece escola. Convido-o, portanto, para que,
na imaginacdo, comigo, entre em qualquer uma delas: ande pelos
corredores, de chdo muito pouco usado, a ndo ser por pés; de
paredes vazias (as vezes aqui e ali com um mural ou um cartaz); de
teto do qual pendem ou no qual estdo presas, muito solitarias —
frequentemente queimadas —, uma e outra lampada. Em um espaco
de leitura e escrita e de constru¢éo do saber, ndo causam estranheza
metros e metros quadrados sem “letra”? No entanto, nesses espacos
0 que € bem-visto — estranha estética —, porque assim estéo limpos, é
a cor (0 amarelo escuro, o cinza, um branco “sujo” ou o preto) e o
“nada” sobre ela. (ALVES, 1998, p. 11-12)

Uma proposta pode, de certo, gerar certos anseios. Trabalhar na gestéao
de um site e lidar com novas ferramentas e tecnologias, com certeza era algo
inusitado, visto que nossas expectativas giravam em torno da presenca em
sala de aula, do tato cbm 0S estudadtes le do planejamento de oficinas. Mas o
desafio foi posto-e, sem tempo de orgamzarmo% nossas ideias, aceitamos.
Agora, olhando para trés, podemos enxergar uma expenenma tao ,nca guanto
qualquer ideia_ que haviamos premedltadg sObf'ig--éomQ Sérla ncfssa eXp@Fﬁnma

com o Programa Institucional de Bolsa de {hlma(;ao a Ddcenma (PIBID)

A proposta era clara: criar e gerir um site para o programa e alimenta-lo
com as producoes e atividades realizadas pelos bolsistas. Mas como criar um
site para o programa com um visual que remete a geografia? Como estruturar
um site no qual o visitante possa conhecer 0s projetos desenvolvidos e seus

sujeitos?

De inicio, um turbilhdo de ideias: uma identidade visual, um formato de
site e modelos para seguir. Foram ideias mirabolantes e tropec¢os bruscos, nos
lembrando do parco conhecimento e das habilidades basicas que possuimos
com as tecnologias digitais - sempre presente nas nossas vidas, mas pouco

utilizadas frente ao seu potencial.

Um pouco mais cientes de nossas limitagbes, buscamos elaborar a
estrutura de um site que pudesse situar o visitante quanto ao contexto das

escolas parceiras e 0s projetos desenvolvidos pelos Dbolsistas.




Concomitantemente, buscamos nos apropriar das ferramentas adequadas e
disponiveis, uma experiéncia totalmente nova para nds, estudantes do curso de

geografia.

Para elaborar o histérico das escolas parceiras do programa, foi
necessario que conhecéssemos as mesmas, suas estruturas fisicas,
coordenacdes e, mesmo que brevemente, suas turmas e professores. Em uma
semana, conhecemos, participamos e conversamos com trés diferentes
espacos e extraimos deste momento uma primeira impressdo sobre as
escolas. Nos deparamos com as diferentes paisagens que as cercam e as
divergéncias entre suas estruturas fisicas. Através da apresentacdo das
escolas, dos projetos e dos docentes de geografia, parceiros do programa, foi
possivel esbocar, suavemente, uma ideia das diferentes realidades escolares.

Fomos apresentados a trés escolas localizadas em bairros diferentes,
com estruturas, prOJet S, planejamentos, estudantes e professores diferentes
entre si - nos |nd|cand gque as at|V|dz¥des en? cada uma seriam, também, muito

distintas.

Fora este primeiro momento e em, evep;gg/pgqﬁuals, nosso (;(/)n’tal@ com
as escolas e com seu cotldlano aconteceu po‘f /me4o das fotograﬁas e do
contetdo audiovisual produzido pelos bolsistas do programa, bem como
através dos relatos destes durante as reunides do programa, que contribuiram

para alimentar o site.

A partir das fotografias que chegavam a nos pudemos enxergar
contextos escolares totalmente distintos e até mesmo constatar uma visdo
equivocada e premeditada que haviamos formado, logo de inicio, sobre as

mesmas.

E é sobre esta experiéncia que este texto se debruca, ou seja, como as
fotografias e o conteldo audiovisual, somado aos relatos dos participantes do
programa, nos permitiu vislumbrar, se ndo as diferentes realidades, mas as
peculiaridades de trés escolas distintas. Ainda, buscamos explorar o potencial

das imagens, que foi, no decorrer do programa, um tema muito abordado




durante as reunides e estudos dirigidos, bem como nas intervencdes e projetos

desenvolvidos pelos bolsistas.

Este € o relato de uma dupla que estava envolvida com todo o grupo, as
trés escolas, seus professores, suas diversas turmas e préaticas quando nao

presencialmente, atraves dos relatos e fotografias feitas pelos bolsistas.

Diferentes linguagens no contexto escolar

O uso da fotografia e dos recursos audiovisuais como ferramentas
educacionais foram, por diversas vezes, tépicos muito discutidos e estudados

durante os encontros do PIBID. Conforme Oliveira Jr e Girardi,

A emergéncia, ja ndo tao recente, da tematica das diferentes

linguagens no ensino da geografia parece acompanhar uma

constatacdo generalizada da necessidade de a escola se apropriar da

profusdo de fontes informativas presentes no cotidiano extra-escolar,
~eomo meio de metiv. (;ao[ou sensihilizacdo dos alunos aos contetidos
curq\lculares (Ol|ve|ra]aJreG|rfTrdJ 2011, p. 1)

Quando propoem uma dlscussao acerca das “diferentes linguagens”, os

autores supramtados eV|denC|am a neceSS|dade da. supera(;ao do/predomlnlo

a) ,,, //r,»‘;».r/

a/ um& .certé urgehcta/ pela

da linguagem—escrita/oral ‘ne contexto escola_.
diversificacdo dos materiais escolares. E tal fato ndo S|gn|f|ca a substituicao ou
mesmo exclusao do uso da linguagem escrita e oral, mas “ressaltar as
possibilidades da imagem e de seu uso como meio de contemplar s multiplos
elementos da complexidade da vida cotidiana nas/das escolas de modo mais
efetivo que aquilo que“podemos fazer por intermeédio, apenas, dos textos

escritos” (Alves e Oliveira, p."32).

Entretanto, a utilizacdo da imagem ndo deve ser feita de maneira
meramente informativa e indiscriminada pois, além de ndo explorar seu
potencial contestador/critico, permite a perpetuacdo de uma perspectiva de
aquisicao de conteudo, onde a imagem, tida como diferente linguagem, busca
apenas motivar os alunos e facilitar o processo de “transmissdo” de conteudo
por parte dos docentes. Além disso, em diversas situacdes, as imagens séo
tidas como tradutoras da verdade, com uma funcédo informativa de fatos

concretos e de conceitos pré-estabelecidos.




Ainda, segundo Oliveira Jr. et al (2013), as imagens escolares, tendem a
manter uma estética informativa-documental, sempre presente nos livros
didaticos, colocando os alunos em posicéo neutra, de espectador. Esta estética
de distanciamento transmite um sentimento de um lugar intangivel, quase
subjetivo, onde a realidade esta posta e esta, por sua vez, € imutavel. Nos

tornamos espectadores distantes dos nossos lugares.

Quando pedimos que documentem a realidade, serd que estamos
fazendo a pergunta certa? Ou sera que estas palavras — documento e
realidade — ja estdo coladas num certo tipo de estética inventada pela
perspectiva de_foco Unico e radicalizada pela fotografia e pelo
audiovisual habitual, de forte viés comunicativo-informativo? E é ai
gue a tradicdo escolar se enraiza — e se bloqueia — por buscar
reproduzir aquilo que é tido como o mais verdadeiro e confiavel? Ou
como o mais real? Ou como o mais facil e banal? Ou como o menos
questionavel em nossa cultura fortemente pautada pelo “creio no que
vejo”? (Oliveira Jr. et al, 2013, p. 30)

A quebra desta estética pode nos levar a uma outra exploracdo das
imagens, das realidades retratadas e de nossa propria realidade. Quando nos
propomos a observar ma S|tua(;ao s b Um ponto de vista diferente do habitual,

estamos abertos & noyvas percepgoes e novas ¢ anall}ses

Portanto, & |mportante para nossa reflexao a respe|to da analise. das

'/,/yr .~ ’L‘n"/

l/ P

fotografias produzidas pelos bo|3|stas do pfég/ramé' e‘ntender' quexb}‘/quem
produz a imagem, significa-a” (Oliveira Jr et al, 2013 p. 35). Ou seja, as
fotografias e 0s recursos audiovisuais produzidos pelos bolsistas do PIBID,
além de buscarem a utilizacéo de diferentes linguagens no ensino, colocam as
diferentes linguagens como um elemento do processo de criagao. Pois “a
escolha de uma linguagem para dizer alguma coisa, para criar alguma coisa €
ja uma escolha que definira“o conteudo que sera dito. Forma e conteudo ndo
se desgrudam, ndo se separam, mas antes se coadunam na gestacédo de

pensamentos e obras” (Oliveira Jr. e Girardi, 2011, p.4).

Adiante, iremos expor a utilizacdo das diferentes linguagens por meio
dos bolsistas, mas antes é necessério enfatizar que a producado e criacdo de
fotografias e contetudo audiovisual, bem como a selecdo destes para compor o
site do PIBID e para fazer parte desta analise - de se entender as diferencas
das dindmicas dos contextos escolares - sdo dotadas de intencdes e que se

refletem nas mesmas: a escolha do angulo, do formato, do cenario e etc.




VisOes de escola e atividades do PIBID

Os projetos desenvolvidos nas escolas parceiras dependeram,
principalmente, das demandas das mesmas, ou seja, as atividades
desenvolvidas pelos integrantes do PIBID tiveram que ser pensadas junto aos
professores das escolas parceiras. Portanto, as atividades realizadas foram

diferentes em todas as escolas, adequando-se a realidade apresentada.

A escola de educacdo basica Porto do Rio Tavares foi uma surpresa
para nos. De inicio, nos chamou atencéo a estrutura debilitada, com as salas
divididas por tapumes de madeira e o edificio solicitando reparos, e as grandes
imagens catélicas expostas na sala da direcdo. Durante. a reunido de
apresentacdo com a coordenacédo talvez tenhamos, uma vez ou outra, tido
alguns sobressaltos diante dos gritos da diretora para as criancas que na porta
batiam, interrompendo a reunido. Portanto, talvez seja valido dizer que, no
geral, nao tlnhamos muitas expe tatlYas sobre 0S projetos que seriam
realizados na escola 0is, segumdcjaquelaI telmOSa mania de julgar a capa,

nao nos atentamos @s pOSS|b|I|dade-s que ali eX|st|aLn.

7l
Mas, como toda hoa revwavolta naj estoyla, na | eScola Por»to‘ ﬁ) Rio

Tavares, pudemos perceber, no decorre(r/z(i'o' éer‘ﬁe/s/tr|e/,/ ur'na gifér{de mteragao
da escola, entre os estudantes, os professores e os demais funcionarios com
as problematicas locais - tanto dentro da propria escola, quanto no bairro onde
se localiza. As fotos que chegaram a nés, contam sobre preciosos momentos
de discussoes, decisdes, mobilizacoes, risadas e conversas entre os alunos e

todo o grupo escolar.




Imagem 1. Mobilizacdo no Porto do Rio Tavares

d Il |
A realizacdo de uma mobilizagéo com‘o qua que p]edé por melhorias na estfﬁff ica da

escola, nos mostra como a es ola se ¢ oL:a frente a-c 90 @ [)ﬁ]@ nte:
d — J/ t’

Acervo PIBID 2018)

A realizacdo de uma mostra cultural e cientifica sobre as ._qfuestc“)es
acerca da bacia hidrografica do rio Tavares foi resultado deste en@ivimento.

As fotos retratam estudantes preocupados e envolvidos com ua realidade,

cada um de sua maneira, € motivados a melhorarem, em ito, 0 contexto

da sua escola. O trabalho realizado pelo PIBID nesta a resultou em um
video-documentario, acerca dos desafios encontrados pela escola, que por si

s6 ja renderia uma nova discussao.




Imagem 2. Realizacdo de assembleia na escola

0
3

Novamente, a participacdo e envolvimento dos estudantes nesta atividade demonstra o
interesse dos mesmos pela comunidade onde vivem e pela manutencdo da qualidade de suas

vidas. (Fonte:

JaoC(
de uma grande

mggeslc
e de trabalh

professores e ideias que ali séo produ

ao grupo, pela possibilida

E

durante a apresentacdo da escola com suas paredes repletas de c
pinturas, cor:%aboratc’)rios diversos? para todas as disciplinas e até {

0s projetos desenvolvidos. Toda a escola parecia fervilhar de possibilidades e
movimentos constar em nosso
imaginério. Tudo que no 0 que geralmente
conhecemos em outras escola da infraestrutura singular
e dos recursos abundantes, a escola conta ainda com diversos projetos,
elaboradamente estruturados e que nos saltaram os olhos devido a
complexidade: projetos de pesquisa, de ensino e de extensdo, eixos que
muitos de nds sé viemos conhecer na universidade e que nesta escola se faz

presente desde o ensino fundamental.




Imagem 3. Mural na escola de projeto desenvolvido

Os murais pinta dam a criar uma ima ..-b,,

o)

! :
ara a surpr)esa do grupo, esta foi uma das es

S presentes |
projetos e as i acoes entre os

Entretanto, mais

dificeis de re o trabalho db PIB D devido, principalmente, ao de que

0S projetos ja tavam em anda 'ento desde o inicio do ano /O e que,
dentro da grade a 2, pouco tempo sokb ervencoes.
Esta foi, também, a esc D que fez com
que a ideia da escola ir dos relatos de
descontentamento dos integrantes no inicio do projeto - durante o andamento
das atividades, os estudantes puderam alterar os planos tracados e
desenvolveram oficinas direcionadas para as turmas com as quais

trabalhavam.




Imagem 4. Roda de conversa

Durante o desenrolar dos projetos desenvolvidos pelo colégio aconteciam reunides frequentes

para discussé@o do andamento das pesquisas. (Fonte: Acervo PIBID 2018)

Das f
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distanciamer

Ja ausscola Dilma Ldcia dos Santos, classica no imagi

“escola de bairro”, surpreendeu ao surgir com uma proposta inov
\

rede municipal de Florianépolis: tr m

fundamental a partir da




Imagem 5. Momento de desenvolvimento dos jogos didaticos

A producéo de jogos didaticos na turma envolveu diretamente os estudantes com as teméaticas
trabalhadas, desta forma, estariam estudando de uma forma mais leve e brincalhona, mas

ainda levando-os a entender o conteudo (Fonte: Acervo PIBID 2018)

ca [n_é;s.\n

se for

A pro

que contribui
|

sentimentos sen

um pouco da s fotografias
compartilhadas com o s nossas mentes
e reproduzir o0s momentos i e aconteceram. Pa esta escola, devido a
grande quantidade de conteddo produzido, um maior sentimento de

proximidade e afinidade com o cotidiano da escola foi criado em nés.




Imagem 6. Saida de campo para a Praia da Solidao
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nh s/da
O trabalho do PIBID nesta escola também resultou em pr dugées

Gl
A

As saidas de

(Fonte: Acervo LF’rBID 2018) —

audiovisuais, que trazem consigo uma representacao da realidade

das propostas trabalhadas com as turmas.

A,

Considerac0es finais

As fotografias tornaram-se entdo essenciais para que pudéssemos
acompanhar as atividades desenvolvidas pelos grupos nas escolas. Em cada
uma delas, foi possivel perceber aspectos diferentes - tanto do que era
retratado na imagem, quanto da intencdo de quem produziu a fotografia,
principalmente nos videos elaborados pelos bolsistas. Por exemplo, as
imagens de atividades acontecendo, imagens de atividades sendo produzidas
pelos estudantes ou imagens da movimentacdo dos estudantes dentro e fora

da escola - cada uma das imagens, feitas com propositos diferente em cada




momento e espaco, ajudou-nos a formar nossas ideias a respeito de cada

escola.
Por isso, a pesquisa no/do cotidiano exige que busquemos outros
“dados”, néo-textuais, sobre os quais precisamos trabalhar, se
queremos captar os elementos sensiveis da realidade cotidiana, nao-
expressaveis por meio de textos “cientificos”. Essa idéia vai apontar a
importancia do trabalho com obras artisticas imagéticas — pinturas e
fotografias — como um meio de evitar as armadilhas dos textos escritos
destinados a compreensao do cotidiano, de modo que se preserve a
condicAo de percebé-lo em sua amplitude e complexidade,
considerando a manutencdo dessas caracteristicas que as imagens

expressam e os textos procuram esconder.” (ALVES; OLIVEIRA, 2004,
p. 33)

O contato com as imagens e o conteudo audiovisual foi essencial para a
elaboracao do site, uma vez que a urgéncia de se utilizar diferentes linguagens
ndo parte apenas do ensino, mas também da sociedade como um todo que
tem, cada dia mais, buscado maneiras mais interativas de informacao, além da
linguagem escrita/oral. As fotografias e videos aparecem entdo como uma
linguagem cheia-de significados, od?ndo fazer -se reflexdes, analises e
consideragoes alem d S posswets atLves dq outraf linguagens.

Foi através: do contato com estes recursos que nos deparamos com
partes mais sensiveis do cotldlano & do oOntexto xjas gscolas /As 1mag?@s gue
retratavam momentos de descontra(;ao /tensao movimento e atengéo; o
contetdo audiovisual que mostrava uma interacdo e mobilidade téo intensa
que, neste sentido, nos parece dificil pensar outras possibilidades de
compartilhar os sentimentos gerados por estes momentos para o publico

externo, se ndo com 0'Uso das imagens.

A reflexdo acerca de realidades atraves das Imagens (sejam elas
pinturas, desenhos, fotografias, videos...), se mostra entdo, cheia de potencial -
a sua utilizacdo dentro e fora de sala de aula pode nos levar a uma maior
percepcao de nosso entorno. Assim, devido as fotografias que a nés chegaram,
por meio dos bolsistas do programa, foi possivel conceber diferentes contextos
escolares que vieram acompanhados das minucias cotidianas, gerando em nés
sentimentos especificos em relacdo as escolas parceiras, que tentamos
transmitir para o site. Entdo, vale aqui dizer que as fotografias tiradas pelos
bolsistas, mesmo quando tiradas para serem meramente ilustrativas da

situacdo, carregam os sentimentos destes naquele momento e, da mesma




forma, a escolha das fotografias para comporem o site, transmitem a nossa

intencdo e 0s nossos sentimentos pelas escolas.

Por fim, este trabalho realizado usa majoritariamente a linguagem
escrita, mas o que realmente movimentou nosso trabalho e pensamentos
durante o semestre, foram as imagens - tanto as produzidas, quanto as criadas

€m nossas mentes.
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Aprendizagem por projetos vinculados a saidas de campo:

contribuicdes para o ensino

Bruna Petry
Julia Linhares

Gabriel Rauber

Diante da sociedade brasileira, as escolas deveriam ser responsaveis
pela instrumentalizagédo dos individuos para promover sua emancipagao critica,
fazendo-os capazes de compreender a realidade a sua volta, tornando-os
aptos a refletir acerca das problematicas e intervir em questdes sociais de
forma responsavel. Porém, com a terceirizacdo e o sucateamento do Ensino
Publico devido ao descaso dos antigos e atuais governos para com a
Educacdo, as instituicbes de ensino publico se transformaram em meras
ferramentas de, p_(eﬁ'"a#agéo e fQ!’I‘ﬁ&(iéO he m_é_‘l‘o?de-obra, na qual se vé cada
vez mais a necessfidz;,\de de prepéro,ii-‘e qualificagéo &io jovem para o mercado de

trabalho, dai § da o  avanco do ensino. tecnicista em detrimento, do

: M U2 2 /aWall ayall Vel
desenvolvimento ao pensamento eritico- (& | (A /([ (€] QC/”','

oA ’
Muitas questdes sao levantadas acerca das Escolas Publicas brasileiras

no que tange as mudancas que lhe sdo necessarias. Visto que evidencia-se
cada vez mais 0 engessamento e a obsolescéncia nos metodos e abordagens
contemporaneos, fomentando um ensino-aprendizagem macgante,
desinteressante aos olhos dos alunos, muitas vezes envolto na praticidade,
apoiado somente nos livros didaticos, gue estimula a reproducédo de contetdos,

e ndo uma reflexao efetiva.

Mediante aos fatos, torna-se eminente a necessidade de um novo olhar
sobre as praticas educativas e pedagdgicas, para o0 desenvolvimento de
projetos e metodologias que nos fagam enxergar uma “luz no fim do tunel”, que
sdo capazes de recuperar o interesse pelo aprendizado e a revitalizacdo do

espaco que compreende as instituicdes do ensino publico.




Este trabalho é composto por uma reflexdo da aprendizagem de alunos
que obtém conhecimento através de projetos que estimulam a Iniciacdo
Cientifica, nos anos do Ensino Fundamental, mediante as vivéncias dos alunos
do PIBID 2018.2, bem como as possiveis contribuicbes que as praticas das
saidas de campo podem contribuir para a construcdo do conhecimento e

estimulacdo da curiosidade do estudante.

Acreditamos que o PIBID proporciona as mediacfes necessarias para a
exploracéo de diferentes préticas pedagogicas do ensino e abre campo para a
exploracdo e desenvolvimento de metodologias inovadoras que possibilitam a
superacao de obstaculos no cotidiano do educador brasileiro. Com isso, vimos
nos projetos de Iniciagdo Cientifica uma via que possibilite maior vinculo dos
alunos para com o aprendizado; uma vez que no mundo contemporaneo o
imenso fluxo de informagdes torna os métodos tradicionais de ensino um. tanto
guanto sufocantes para 0s alunos - o confinamento dentro da sala de aula e a
reproducao mecahi"za a dos coritéu 0S éscola'rés afasta o aluno da escola, o
que se entende por conhemmento passa ser wstﬁ como algo alcangado para
além dos muros-da$ msﬂtuu;oes de ensino - tornando assim necessarla uma
abordagem pedagogica capaz de assouay: as tecna}oglas edifemn;tes fo@es de

(r & | |‘ ‘I\/'

informacGes com o ensino puablico atual/ bem - come/ uma compreensao e

adaptacdo ao novo perfil do aluno brasileiro, trazendo de volta suas atencdes

para o ensino publico institucional.
Pressupostos teoricos

Para elaboracdo deste relato, fomos norteados pelos textos de tedricos
brasileiros na area da Educacao que abordam a possibilidade e experimentos
relativos a pratica da Iniciacdo Cientifica no ensino Publico fundamental e/ou
Médio. Utilizamos dos escritos de Caroline Lisian Gasparoni, Mestre em
Educacéo pela Universidade do Vale do Rio dos Sinos. Elaine Cristina Galvao,
da Universidade Estadual de Londrina. Gilson Gustavo Dias Rodrigues, FAPA -
Porto Alegre, e Rosalia Procasko Lacerda, UFRGS. José Carlos da Silveira
(UFSC), Suzani Cassiani (UFSC), Irlan Von Lisingen (UFSC).

Os textos dos autores citados acimas contribuiram para a formacédo da

nossa concepcgado sobre a Iniciacdo Cientifica bem como a percepcédo dos




beneficios e alternativas que ela pode proporcionar a pratica da docéncia sobre
uma nova perspectiva de funcionamento, visto que se faz cada vez mais
necessario a inovagdo das praticas pedagogicas no ensino atual. Neles,
encontramos 0s relatos e experiéncias necessarios para a elaboracdo da
pratica dentro dos cendrios atuais aos quais vivenciamos e percebemos 0s

desafios que ela enfrenta sob a conjuntura contemporénea do pais.

Ao trazer essa proposta de préatica pedagogica que é Iniciacdo Cientifica,
reforcamos a ideia de que a escola € uma das principais fontes de construcao
do saber, é nela que os alunos devem emancipar-se por meio do
desenvolvimento do pensamento critico, capacitando-se para perceber a
realidade em que vivemos, formando cidadaos ativos para a construcao (ou
desconstrucdo) para uma sociedade nao-desigual. Porém, o cenario atual da
educacao brasileira se desenrola em sentido contrario, reforcando discursos

meritocraticos. Como Santos (1998, p. 26) diz,

| educacdo n&o tem como. objeto real armar o cidad&o para uma
guerra, a da_-competicao cém os demais. Sua finalidade, cada vez
_menos| buscada é menas atingida, € a de formar gente capaz de se

— situar corretamente no. mundo e de influir para que se aQerfelgoe a
sociedade “humana como..um’ todo.- A edqga&;ao fe;tﬁ’ mercadorla
reproduz e ampﬁa as Qesigualdaﬁies $em extu/p{ar as ma@as da
ignorancia. Educagéo ap/enas para“a p;odugao “setorial/ edicacio
apenas profissional, educacdo apenas consumista, cria, afinal, gente
deseducada para a vida.

Em razdo de tais fatos, vemos na aprendizagem por projetos com
estimulo a Iniciagdo Cientifica a possibilidade de uma educagédo de fato
qualitativa que proporcione uma formacao mais humana e emancipadora. Pois
trata-se de uma abordagem onde o centro do processo educativo € o
estudante, e o professor assume 0 papel de facilitador, orientador (FAGUNDES
apud GASPARONI, 2017). Em uma narrativa de como se aprende, a
pesquisadora encontra seu aporte teodrico na epistemologia genética
piagetiana, a qual alicerca seus principais pressupostos na construcado e
interacdo ativa do conhecimento. Aprender, a partir das contribuicbes de
Piaget, torna-se uma interpretacdo pessoal do mundo, uma atividade
individualizada em que o estudante é um sujeito ativo, desenvolvendo
significados com base nas experiéncias vivenciadas e nas interacdes que

estabelece com o objeto de conhecimento (GASPARONI). Vemos assim a




importancia das saidas de campo, que possibilitam ao aluno a absorcéo e
concentracdo de aprendizados e informacgdes através de suas vivéncias e de
sua interacdo com o espaco fisico visitado; fazendo assim da saida de campo
elemento fundamental da pesquisa cientifica e encontra-se praticamente
intrinseco a ela, uma vez que torna-se muito mais fluido o estudo de
determinados objetos de estudo no momento em que se tem uma aproximacao

sobre os mesmos.

Dentro de tais perspectivas, é relevante frisar a importancia da pesquisa
escolar para o0 processo de construcdo do conhecimento do aluno.
Infelizmente, no ambito escolar atual, o termo “pesquisar” por vezes se aplica
de forma generalizada e limitada. Com o advento da internet é recorrente que a
pesquisa se limite a dois comandos: “Ctrl+C” e “Ctrl+V”’, reduzindo o
conhecimento a um aglomerado de informacdes mal processadas e por muitas
vezes até mesmo contraditérias, uma vez que os conteudos séo reproduzidos
ao invés de COﬂStrUld S € nao pas am |por nenhum processo de revisao do
aluno, que acaba por extrair pouco ou quasé nada? das pesquisas; fazendo da

pratica uma ferramefita de refor(;o da reprodugao alienada de ensmo

N
v

Tomada.num sentldo amplo pesqﬁlsa eltoda athtdadé Voftadg,/ para a
solugdo de problemas;/como atividade de busca, indagagao,
investigacdo, inquiricdo da realidade, é a atividade que vai nos
permitir, no admbito da ciéncia, elaborar um conhecimento, ou um
conjunto de conhecimentos, que nos auxilie na compreensao desta
realidade e nos oriente em nossas acdes (1996, p. 29) [Padua apud
Mattos; Castanha]

Neste sentido, a pesquisa cientifica € um método de aprendizagem que
permite maior envolvimento do aluno com a IC, pois Instiga no individuo seu
lado curioso, formulando perguntas e elaborando tentativas de solucdes para
as mesmas. Esta proposta implica na problematizacdo de algo pertinente a
sua realidade e consequentemente as suas indagacbes e inquietacoes,

envolvendo aspectos como questionamento, busca, observacao, vivéncias.

Defendemos uma pesquisa que nao se trata de mera atividade curricular
de somatério aos processos de avaliacdo mecanizados e sistematicos do
ensino; se trata, pois, de um estimulador direto da curiosidade do aluno e do
seu desejo de aprender, uma vez que concedendo-lhe a autonomia sobre o

desenvolvimento da pesquisa, orientando-o durante 0 processo e




acompanhando seu progresso, é dado ao aluno a oportunidade de exercer o
papel de sujeito ativo do processo de aprendizagem bem como possibilita o
desenvolvimento de habilidades auto didaticas.

Para a Geografia, a saida de campo € um dos principais instrumentos
didaticos e de pesquisa para o ensino-aprendizagem. Como recurso didatico a
saida de campo serve para materializar os conteudos discutidos em sala, é o
momento em que o estudante tem a possibilidade de visualizar a teoria em
pratica dentro da sua realidade. Portanto, o planejamento € essencial para que
a saida nao seja confundida com uma mera recreagao e seja parte do processo

de ensino, aprendizagem e producao de conhecimento.

Ja como instrumento de pesquisa o trabalho no campo é produtor do
conhecimento, uma vez que podemos nos deparar com uma realidade
diferente do que foi estudada previamente. No campo é necessario um olhar
sensivel, inclusive para aquilo que ndo haviamos considerado antes, por isso,
se faz necessarlo umT dweuonamerTjto do ?Ihar To estudante mediado_pelo

orientador.

Como ja dizia Mao Tse Tung Sem pesqyusa de c‘ampo m/t;gile /tem
direito a falar”. A pesquisa de campo € o métodd ‘fﬂﬁ(':l‘amentalld'dtrabalho dos
geografos. E adaptar isso ao Ensino Fundamental, permite a sistematizacéo do
contetudo. Enquanto ciéncia muito deve ao conjunto de pesquisas e relatorios
de campo elaborados anteriormente por viajantes, naturalistas e outros,
verdadeiro manancialde informacoes que foram essenciais para a construcéo
das bases para o desenvolvimento da Geografia (ALENTEJANO, ROCHA-
LEAO, 2006). Visto isso, conseguimos observar as marcas que o empirismo
deixou na histéria da Geografia, uma vez que o trabalho de campo passou a

ser o método e nao apenas uma ferramenta para a constru¢cao do mesmo.

As dificuldades para relacionar a teoria e a pratica perpassa a dicotomia
entre a Geografia Fisica e Humana, uma vez que a separagdo que foi
construida ao longo dos anos nao permite um olhar amplo e interligado sobre
os fendmenos fisicos e sociais que acontecem no espaco geografico. Cabe ao
professor preparar previamente o trabalho de campo, buscando instigar os

estudantes a problematizar o que vao ver, fazer perguntas e refletir sobre o que




estdo observando. Por isso valorizamos as iniciativas de projetos
interdisciplinares nas escolas, pois permite aos pesquisadores anexar 0S
saberes das diversas ciéncias necessarias para analisar e compreender as

diversas relacdes existentes dentro do espaco geografico.

Poderiamos dizer que a experiéncia é “isso que me passa’. Nao isso
que passa, senao “isso que me passa”’ (LARROSA). Para nés o trabalho de
campo vai além de um mero recurso didatico e/ou instrumento de pesquisa, ele
ultrapassa os contetdos programados, pois nos tornam pertencentes e agentes

do que foi estudado.

Relatos

1. Bruna Petry

Iniciamos com uma grande expectativa na escola em que fomos
destinados, o Colégio de Aplicacéo, atualmente inserido no Centro de Ciéncias
da Educacéo da ‘Univ rsidade F"ed ral| de Santa Catarina, o colégio é uma
unidade educamonal que atende ao EnsmolFundarmental e Médio, localiza-se
no Campus Unlversftarlo no Batrro da Trlndade municipio de Florlanopolls O
colégio conta com uma Gtima estruturek com ‘mwt/o'g/remrsos l;eonb@pcos
laboratérios, e um quadro de profissionais/ ’capac‘ltédog para prop‘oré’kénar um
ensino qualitativo. Estdvamos diante de uma das maiores e mais reconhecidas
escolas da cidade, o que para nos foi motivo de inseguranca diante do
tamanho da responsabilidade e do desafio, mas também de satisfacédo pela
oportunidade que terfamos em aprender com a experiéncia. Fomos inseridos a
um projeto nomeado “Pés na Estrada do Conhecimento™ Este é um dos
projetos ofertados pelo colégio, delineado para“0 9° ano do Ensino
Fundamental, estd em vigéncia desde 1999, e se estrutura a dinamica
curricular da escola. Fazendo jus ao nome do projeto, os alunos, que nesta
perspectiva se reconhecem pesquisadores, pdem literalmente os “pés na
estrada”, e tem suas pesquisas voltadas para os locais visitados. Constituido
pelo experimento no campo do Ensino, Pesquisa e Extensado e tem como
objetivo estimular a pratica da pesquisa orientada. Assim, contribui para a

formacéo do cidadao critico, reflexivo e produtor de conhecimento.




A experiéncia resumiu-se a um periodo de observacéo, fez com que eu,
que sigo na minha formacdo para licenciada, pudesse compreender a
importdncia de projetos como este para a construgcdo de uma possivel
emancipacao critica, bem como conhecer o cotidiano da escola e sua realidade
através do contato com os alunos e o professor coordenador e fundador do

projeto.

O projeto € divido em duas etapas, na qual nos inserimos na segunda
etapa do mesmo. As pesquisas foram voltadas para a saida de campo para
Minas Gerais, onde visitaram cidades marcadas pela exploracédo da terra e do
homem pelo homem, durante o apice ciclo do ouro onde puderam se
aprofundar em suas pesquisas conhecendo a realidade das cidades visitadas,
através de visitas a patriménios historicos e entrevistas a moradores e guias
turisticos. Os estudantes se organizaram em equipes de trés ou quatro
componentes. Assim, foi apresentada aos pesquisadores as tematicas em que
poderiam desenvolve acredito - 'que a Ilberdade de escolha estimula a

construcdo de suas propostas de pesqwsa ) ’

Aos moldes academlcos 0 proleto promove a pesqwsa e/esc*rlta dos

Y
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alunos, possibilitando rever-a prattca da esorlta of da Ieltura em/Uma ldgugat que

propicie a autoria, que estimule a crlat|V|dade a autonomla em buscar. As
problematicas levantadas pelos estudantes tiveram sua origem da curiosidade,
davidas e indagactes dos estudantes. Por esta abordagem da aprendizagem,
mediante as pesquisas articuladas a saida de campo, 0s estudantes tiveram a

possibilidade de aprender conteudos diversificados de forma pluridisciplinar.

E notavel como a interdisciplinaridade permite que os alunos tenham uma
visdo sistematica da realidade, visto que 0s pesquisadores, quase que

organicamente séao estimulados a problematizar aspectos sociais.
2. Julia Linhares e Gabriel Rauber

Nossa vivéncia dentro do PIBID se deu na escola publica municipal Eb
Dilma Ldcia dos Santos, localizada no bairro da Armacdo, ao sul de
Florianopolis. Junto com os estudantes de uma turma do sexto ano do Ensino

Fundamental, tivemos a oportunidade de participar de um projeto criado pela




professora de Geografia da escola, estruturado a partir da musica "Afinar as
rezas", da banda Dazaranha, seu desenvolvimento se deu com saidas de
campos nos lugares citados na mdusica: praia de Naufragados, praia da
Soliddo, Lagoa da Conceicdo, Lagoa do Peri e llha do Campeche.

A nossa experiéncia no programa foi inteiramente pautada neste projeto,
que conseguiu embarcar em uma musica 0os conteldos programados para
aquele semestre: aspectos fisicos, naturais e culturais, paisagem, localizagéo,
entre outros. Logo de inicio, fomos muito bem recebidos pela turma que nos
contagiou com o entusiasmo pelo projeto que estava preste a comecar. No
primeiro momento, os estudantes levaram uma carta explicativa para os pais
sobre como se daria 0 andamento do projeto. Para que os mesmos ficassem
informados e pudessem acompanhar o desenrolar foi criado um grupo em uma
rede social e um diario para que todas as atividades realizadas fossem
registradas. Antes de cada saida, uma autorizacdo era enviada para os pais e
era feita uma aula. exstmva sobre o uga{ a ser \{SItadO

A professora Elaine confecmonou dIaIlIOS de* campos para cada um dos

alunos relatarem su/as expectativas e experlenaqs antes e apos %saldas

neles continham desenhos relatgs col%gem e/ o\g;ag (t;‘é(} /pa1avfb@ntre
S {/

/"“ /

outros) relacionados aos espagos visitados. Foram n@stes dlarlos gue foram
registrados os resultados das vivéncias e aprendizados dos alunos durante os

passeios; carregando um grande acervo de material sobre o projeto.
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Registro dos Diarios de Campo, fotos de Julia, 2018




E interessante dar énfase a forma como as saidas de campo realizadas
despertaram o interesse e a curiosidade dos alunos, uma vez que ao realizar
contato direto com estes lugares, era nitida a comocdo que os diversos
elementos dentro dos espacos fisicos despertavam na turma; este elemento
especifico manifesta-se apenas nas saidas de campo, pois somente nesta
pratica que se tem a oportunidade de estabelecimento de um contato direto
com o0 que se estuda na geografia, e por isso ressaltamos estes episddios
dentro do relato; uma vez que é necessario que se desperte a curiosidade e o
interesse em aprender para que_se torne possivel a realizacdo de qualquer

pratica ligada a pesquisa e/ou Iniciacao Cientifica.

Para finalizar a experiéncia, nés bolsistas do PIBID desenvolvemos uma
producéo audiovisual acerca do projeto, abordando as saidas de campo e seus
resultados. O material contém breve contextualizacdo sobre a escola,
entrevistas com a professora e diversos registro das viagens, mostrando 0s
trajetos realizados €:como forarri"r‘ea izados. Este. material foi exposto em uma
amostra pedagoglca fealizada ha jescola, ontle ’pals alunos e professores
puderam assistir-e- €ohhecer o- prOJeto reallzado bem como olhar o materlal

produzido pela turma nos diarios de campo N ) 7
.' £ et O\ A ,</>"

Pudemos vivenciar as expectativasi; receios e o planejamento como um

todo de um trabalho extenso que requer muita dedicacdo e articulagdo para
que saia do papel. Para nés Pibidianos foi possivel sentir e compartilhar com
0os estudantes os “aprendizados que somente uma saida de campo nos
proporciona, onde ndo apenas observamos 0S conceitos e inter-relacdes que
muitas vezes se tornam abstratos em sala de aula, mas também absorvemos

toda a riqgueza cultural e fisica dos espacos 0s quais Vvisitamos.

Considerac0es finais

As diversas experiéncias adquiridas durante nossa estadia no PIBID
proporcionaram uma série de percep¢cBes acerca da educacdo publica
brasileira e seus desafios, mas também nos mostraram de que é feito o

professor: a paixao por ensinar e aprender.




As horas investidas dentro das salas de aula e o contato com o
ambiente escolar, por mais macante, desgastante e as vezes arduo que seja
sao o que motivam a professor a seguir na carreira de docente, afinal no Brasil,

ninguém é professor de rede publica pela remuneracéo, salvo raras excecoes.

Foi a vivéncia proxima a profissdo de docente que nos levou a entender
de forma significativa as dinamicas e empecilhos para o desenvolvimento do
processo de aprendizado e a entender o quanto a préatica pode se distanciar da
utopia, porém foram com estas experiéncias que estabelecemos um objetivo
em comum para abordar nesse relato; ao optarmos pela defesa da iniciacdo
cientifica e as saidas de campo como proposta pedagogicas capazes de

reinventar as relagdes dentro e fora das salas de aula.

Ainda estamos longe de assegurar a todos o direito de uma educacao
publica de qualidade, por isso € importante valorizar tais projetos, que busquem

maﬁlva que torna o aluno sujeito ativo na

\

Acreditamos~ que a Immac;ao Clentlflca é uma ferramenta de ensino
capaz de fomentar e dar asas a busca pelo conheem@ﬁto/ umg vez qugwesta

“ eI AL
qguando coordenada e desenvolwda de forma apropr{ada com preparo dos

medidas para uma. edLLcac;ao mais fo

construgao do seu, con eC|mento

educadores e dos alunos, é capaz de germinar a curiosidade e desenvolver o
gosto pela pesquisa e pela metodologia cientifica, bem como a tomar
consciéncia de sua funcionalidade para compreender o meio em que vive 0

estudante e a escola, podendo assim atuar sobre este meio.
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Movimentos sociais nas escolas publicas brasileiras
Bruna Viberti Motta Riedel

Valentine de Oliveira

O seguinte texto discorre sobre as situacdes das escolas publicas
brasileiras, mais especificamente, de que forma movimentos sociais ajudam a
garantir um minimo de acesso a educacdo por estudantes de comunidades
periféricas e de classe social baixa, além de tratar sobre a permanéncia nessas
instituicBes. Até que ponto é observado na pratica sucessos de tentativas para
melhorar a educacao, abordando um contexto social e politico, que envolvem
educadores, pais, funcionarios e todos que podem fazer parte da comunidade

escolar.

O quanto _esses  estudantes san ouwdos e qual o interesse de
participacéo e envolvn'Iento em asquwtos que tratam de seus proprios direitos e
que afetard em seUs futuros de formacao de’ identidade e seguimentos

vocacionais lem suas forma(;oes Alem da comunldade,escolar /O governo
= ».’f /

r, C -

2) (@)
também deve~fazer sua parte em relac;ao a,.garantm al edu/cac;ﬁo,. CI{aimos
exemplos de programas criado pelo governo na tentatlva de oferecer

oportunidades de boa qualidade de ensino a todos.

Relatamos 'um pouco da nossa experiéncia como bolsistas do PIBID, e
como foi participar dos processos de mobilizacoes na escola em que atuamos,
além de estar convivendo e vivenciando mais do dia a dia dos professores e
diretores, nos relacionando mais  com o0s alunos, e consequentemente
observamos o quao insatisfeitos eles eram com a infraestrutura do local de
estudo e com a qualidade de ensino, sempre dispostos a fazer algum tipo de

manifestagéo a respeito.

Referenciais teoéricos

Esse relato de experiéncia foi parcialmente baseado no texto “O

dualismo perverso nas escolas publicas brasileiras: Escola do conhecimento




para os ricos, escola do acolhimento social para os pobres”, do autor José
Carlos Libaneo da Universidade Federal de Goias, por tratar de questbes que
envolvem a escola, que possui 0 papel de difundir o conhecimento para o0s
estudantes ricos e pobres, e por acreditar que o dualismo muitas vezes
presente nas escolas faz dessa ser do saber para os ricos e de acolhimento
social para o0s pobres, reproduzindo e mantendo as desigualdades

socioecondmicas.

Foi também utilizado como referéncia, o artigo “Movimentos sociais e
escola publica: uma metodologia para analisar projetos politico-pedagogicos
antagonisticos”, do autor Rui Gomes de Matos de Mesquita, pois reflete sobre

o potencial antagonistico de a¢des politico-pedagoégicas.

Foi fundamentado no texto “Movimentos sociais na contemporaneidade”,
da autora Maria da Gloéria Gohn, onde ela trata da relacdo que os movimentos
sociais tém com a educagdo. A r Iaga}o que_a educacdo tem com esses
movimentos SOCIaIS Ser deve a partij do quef e co|ocado na pratica por esses
grupos, quando se reIaC|onam com Instituicoes e(JIucamonals e pela ideologia

de cada mowmento do que acredltam para ser passado as pessoa(s “Por toda

u»‘“».’r /

nossa histéria;0s movimentos sempre exrstlran%e seMpre |raole>(|St|rA,, pefs séo
~ 4

a representacdo de um certo grupo, na malorla das Vezes social, e torna as

pessoas com fungdes de campo de atividades e experimentacdo social, o que

traz como consequéncia a criatividade e inovagdes socioculturais.

Relato de experiéncia

O movimento estudantil vem se fortalecendo e ganhando espaco ao
longo da histdria, em varios ambitos da sociedade, seja nas universidades ou
nas escolas de ensino béasico, acontecem no mundo todo e no Brasil ndo é
diferente. Levando em conta que nosso pais ja passou por varios processos de
diferentes mobilizagbes, resultado de insatisfagdo com a condicdo da
educacao, o que envolve situacdes politicas, econdmicas e sociais. A questao
€, que o que acontece ou deixa de acontecer no ensino, afeta toda a sociedade

direta e indiretamente, além de se tratar do futuro de nossas criangas e jovens,




entdo por isso a importancia de pensar e agir num coletivo e unir ideias que

possam contribuir para uma mudanca efetiva.

A partir da década de 80, com a transicdo democratica ocorrendo no
Brasil, foram surgindo varios movimentos sociais e politicos tendo como grande
referéncia Paulo freire, que defendia a educacédo popular e tinha como objetivo
da escola ensinar o aluno a “ler o mundo” para poder transforma-lo. Os
movimentos sociais no campo educacional brasileiro, em relagdo com a
narrativa marxista, discutiam os prés e os contras de se ter uma educacgao
popular por dentro do sistema oficial de ensino. Para abordar essa questao,
ainda que em ambitos gerais, se faz necessario retomar o processo de

emergéncia do sistema de ensino publico no Brasil.

As lutas pela educacdo devem ocorrer dentro e fora do ambiente
escolar, nos ambientes formais (instituicdes de ensino) e informal (convivéncia

dos individuos que interagem _em um? comunidade e carregam em sua

b Lutas pela educac;'ao envolvem |lutas por direitos e fazem parte da
construgéo da cidadania. O tema’dos/direitos é fundamentat,’ porque da
universalidade as questoes; SOCIaJS//aDS p’rob1émars',eqonom| g'e as
politicas publicas, atribuinde-lhes carater émanmpateno (GOHN; /2011,
p. 346). rd

formacéo mdemtarla feflexo dessa SOLIahza(;FlO)

Muitas escolas publicas brasileiras se encontram em situacoes
precérias, e sofrem por problemas, sejam eles observados na estrutura fisica
ou na falta de profissionais capacitados. A questdo €: muitas dessas
instituicbes ndo tém ao menos condicoes de oferecer a todos 0s estudantes o
que era para ser a sua fungao principal: passar o conhecimento. Devemos
refletir de que forma as escolas como apoio de movimentos sociais podem
garantir o saber para os pobres, e ndo apenas uma funcdo de acolhimento

social.

A escola tem sim atribuicdo de seguir a lei de diretrizes e base nacional
N° 9394, de garantir o contexto que envolve educacao “no processo formativo
gue desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, entre outros

aspectos sociais que envolvem a permanéncia dos estudantes”, porém, sem




deixar de lado o fato que os mesmos tém pleno direito a educacao em forma de

conhecimento para suas formac6es, como afirma José Carlos Libaneo:

Em face desses problemas, circula no meio educacional uma variedade
de propostas sobre as fungBes da escola, propostas estas
frequentemente antagénicas, indo desde as que pedem o retorno da
escola tradicional, até as que preferem que ela cumpra miss@es sociais
e assistenciais. Ambas as posicGes explicitariam tendéncias
polarizadas, indicando o dualismo da escola brasileira em que, num
extremo, estaria a escola assentada no conhecimento, na
aprendizagem e nas tecnologias, voltada aos filhos dos ricos, e, em
outro, a escola do acolhimento social, da integracdo social, voltada aos
pobres e dedicada, primordialmente, a missdes sociais de assisténcia e
apoio as criancas. (LIBANEO, 2012, p.16).

Precisamos saber o quanto a comunidade escolar esta envolvida com
essa tematica, e principalmente os estudantes, o quanto estdo cientes quanto
aos seus acessos a educacado. Parece que uma das formas mais diretas de se
envolverem é através da formacdo de grémios estudantis, em uma tentativa de

serem ouvidos e possuirem uma representatividade.

O governo tamqem pode cont ibuir com mowmentos sociais através de
programas educaC|ona|s que tem ! |nten950 de’ ampliar as matriculas e o

acesso a educagéao: Alguns exemplos sao: , Py

/) " A /£

e No estado de Sao Paulo fo‘i"'implerh nt&d@ um progfama SOCIa| cki‘imado

de “Programa Escola da Familia”, cu10 objet|vo proporcionar diversas
atividades tendo como foco 4 eixos: esporte, cultura, qualificacdo para o
trabalho e saude para as comunidades de dentro e de fora dos entornos
escolares, e 'neste ano de 2019 foi atualizada com o0 5° eixo, o da
aprendizagem.

e “Brasil alfabetizado” tem como objetivo ampliar'a oferta de vagas na
educacao de jovens e adultos em todo o Pais. Programas de merenda e
transporte escolar recebem repasse federal para auxiliar no acesso e
permanéncia dos estudantes nas escolas, combatendo a evaséo
escolar.

e Na educacdo basica, o Fundeb (Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos
Profissionais da Educacao) tem o objetivo de aumentar o repasse de
recursos federais a educacdo, criando possibilidades das escolas

aplicarem o dinheiro conforme a necessidade.




e Prova Brasil e Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica
(Saeb) séo testes e questionarios socioecondémicos aplicado para 0s
estudantes, pais e professores, que avaliam a qualidade da educacéo.
Essas avaliacbes servem de instrumento para 0 governo e para 0S
gestores da educacédo nas escolas diagnosticarem os problemas no
ensino e melhorarem a educacao.

¢ No Ensino Médio, o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) avalia o
desempenho dos estudantes no final da educagdo bésica, além de
permitir a entrada na educacdo superior em instituicbes que aceitam a

avaliacdo do ENEM como processo seletivo.

Devemos atentar na educacdao popular como forma de estratégia
politica, pois questbes que abordam temas sociais podem ter algumas
interpretacdes e terminologias por diferentes grupos de diferentes segmentos,
incluindo suas classes sociais, que veem movimentos e acdes sociais como
uma forma do govern# ou msﬂtuu;oef adhumr VISIbI|Idade e estar utilizando de
taticas para mascarar outras mtengoes A que ’de fato muitas vezes pode
ocorrer, por iSse-€é- thol delicador tratar de assuntos como esse, e naq se.deve
confundir quando velhas concepgoes de questoeé SOC’ als, se apresenta@ lcom
uma nova roupagem, quando na verdade;/n&do passade |de|as sem Ob]etIVOS
diretos ao que se trata da propria epistemologia da palavra “social’, que
quando relacionada com a educacao se leva em conta as desigualdades, a
baixa qualidade do ensino nas escolas publicas, acesso e permanéncia de
estudantes. Perante i1SS0, Se deve pensar em uma visao critica e historica, para
qgue movimentos ndo de dispersem, nao percam sua essencia, nem seu
propdsito quanto a todas as mobilizacoes feitas para que uma boa educacao

ocorra efetivamente para todos.

Nossa experiéncia como pibidianas

No ano 2018, no segundo semestre, participamos do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid), na Escola do Porto do
Rio Tavares, fazendo parte da rotina e procurando formas de somar através de

projetos e atividades que nos aproximaram e estabeleceram uma relagdo muito




positiva com o0s estudantes e professores, vivenciamos experiéncias unicas,
onde tivemos a oportunidade de acompanhar mobilizagcbes organizadas por
eles com o apoio da coordenacgdo, funcionérios, pais e comunidade da regiéo.
Apesar de todos os desafios que as escolas publicas enfrentam, é muito valido
reconhecer as tentativas e conquistas dos alunos perante as dificuldades que
eles encontram no dia a dia da escola, tanto em relacdo a infraestrutura do

local, quanto em relacéo a qualidade de ensino.

No inicio do semestre acompanhamos as aulas e os contetudos que
estavam sendo passados para a turma do sétimo ano, que estavam estudando
as regides do Brasil, aspectos naturais, sociais, culturais, econémicos e
politicos. Entdo surgiu a ideia de prepararmos uma apresentacéao relacionando
0 uso da imagem, pois estdvamos estudando textos com esse tema nas
reunides do PIBID, com algumas regides do Brasil, para estimular nos
estudantes o0 senso critico e conhecimento sobre o contetdo que estava sendo
abordado naquele m mento. Alem is$o0 foi 0 nosso primeiro contato mais
direto na pratica_ com 0S estudantes 0 queL foi nrwto importante para nossa

formacédo e uma nogao malis ewdente do que e estar presente na realldade de

|‘b
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uma escola e fazer parte do processo de ensmo 'e/aprendlzagem /&
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Entdo nos envolvemos em um proleto chamado Geocurtas gue trabalha
com audiovisual nas escolas. Produzimos um video em apoio a0 movimento
gue estava ocorrendo, onde reivindicavam a reforma da quadra que havia sido
interditada pela defesa civil por estar em situacoes precarias, de risco para 0s
estudantes, que ficaram sem a sala de aula de educacao fisica. Foram feitas
mobilizacbes como abaixo assinado, assembleias, manifestacoes, producéo de
cartazes que foram colocados por toda a escola, sendo reivindicados melhorias
na estrutura fisica do local, pois se tem o entendimento que isso faz parte do
ensino, para que haja uma boa educagéo, e o ambiente em que se aprende
devem estar bem estruturados para isso. Atos como esses demonstram como
movimentos sociais podem acontecer na pratica, e participar desse processo

foi muito gratificante e de grande aprendizado.

Conversamos com os estudantes sobre a possibilidade de um grémio

estudantil, pois nesta, como em muitas outras instituicdes de educacéo publica,




nao se tem por parte deles o conhecimento de como funcionaria, como poderia
dar certo e executar movimentos sociais, visto que a escola possui diversas
necessidades, e que na pratica nem tudo séo flores. Para isso, € importante
gue nossos estudantes sejam conscientizados de que a educacéao € prioridade
nas escolas, além de ser um direito adquirido, e que se esta sendo
negligenciado de alguma forma, é necesséario haver movimentos e lutas para

que ela ocorra.

No dultimo dia de aula e do PIBID, final do semestre passado,
apresentamos o0 video que nés produzimos, onde vimos a animacdo dos
estudantes ao verem a historia da escola deles serem retratadas em um
audiovisual, além da empolgacéo de estarem sendo apoiados em uma causa

de enorme importancia para eles e para nés como futuros educadores.

Foi muito gratificante poder observar e estar |14 para ver como pessoas,
mesmo que com_ |djas e opinides Flferentes com O mesmo objetivo

conseguem mover tod uma comuni ade es?olar em prol da educacéo.

Concluséao

Podemos concluir entdo que a educacdo nos paises emergentes é
tratada com preocupacédo pelos orgaos e autoridades internacionais, mas na
realidade nacional a educacéao e esquecida pelos governos apesar dos varios
acordos, tratados, convencoes e declaracoes celebrados para sua protecao.
Entéo, a atuacao da populacao € mais do que importante diante desse cenario,
e principalmente do cidaddo comum cobrar a sua efetivacdo de acordo com
uma consciéncia social e politica. Os movimentos sociais sdo voltados para a
garantia dos direitos sociais, ja que seu desempenho é indispensavel para o

exercicio de outros direitos e liberdades essenciais.

E também necesséario que se estabeleca um equilibrio e uma reflexéo
mais a fundo quando assuntos como esse sao debatidos, analisar as
perspectivas e ter um senso avaliativo das situacdes. E é relevante ressaltar o
foco desse relato que € a importancia do acesso e avaliacdo das condi¢des de

permanéncia de estudantes, para que tenham os seus direitos garantidos a




educacdo, e quanto os movimentos sociais respaldam e contribuem para
modificar e melhorar cenarios em que o saber é negligenciado para alguns por
causa de impasses e adversidades sociais.
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A contribuicdo do PIBID nas acdes socioeducativas e
sociopoliticas para promoc¢édo da melhoria na infraestrutura da
E.E.B. Porto do Rio Tavares

Douglas Pires Villagran

O Programa de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) foi criado em
2007 pelo Ministério da Educagé@o com objetivo de antecipar a coparticipacdo e
ambientacdo de futuros mestres no ambiente escolar (DENARDI, 2019). Em
2011, a Universidade Estadual de Santa Catarina (UDESC) aderiu ao PIBID
pelo edital CAPES 01/2011. Deste entdo, a UDESC proporciona aos
académicos devidamente matriculados nos cursos de Licenciatura Plena, a
oportunidade de inserir-se em seu futuro ambiente de trabalho, tal como

predisposto pelo art 2? do Decreto n‘T 7. 6b2 de 02 de marco de 2012.
|

As atrlbun;oes mcumbldas aos alunos vinculados ao PIBID permitem um
intercambio | de saberes entre- escola e a unlver3|dade o que fauyla, na
promocdo de novas metodologlas de en\Sino & apreﬁda'aéem Por mte%nedlo
das atividades propostas pelo PIBID, o academlco e oportunlzado a vivenciar
feiras cientificas e culturais; observacdo de pratica docente; organizacdo do
espaco institucional; colegiado; e a relagcédo entre escola e a comunidade
escolar. Além disso, ao decorrer da experiéncia de iniciacao a docéncia o
académico tende a “apresentar resultados satisfatorios” quando ao
desenvolvimento de habilidades e competéncias referente a: escrita técnica,
oralidade, organizacdo cognitiva, trabalho em equipe, proatividade na
promocdo de inovagdes quanto a insercdo académica na escola entre outros
(WIEBUSCH; RAMOS, 2019; WOITOWICZ, E.; HEIMERDINGER, C,;
SCHLOSSER, 2018; SANTOS & MARTINS, 2017; MOREIRA, 2014,
ANTONIO, 2014).

O entusiasmo e aspiracbes utoOpicas de novos mestres sao valiosas

sementes para melhoria do sistema educacional. Para os académicos de




Geografia, futuros docentes, Santos e Martins (2017) apud Martins (2015)
menciona que:
As ac¢les propostas, em Geografia, visam, acima de tudo, pensar
alternativas para o ensino desta ciéncia na educacdo basica,
propiciando a pesquisa da realidade escolar e profissional por meio

de um processo de estudo e problematizacdo das questBes que
envolvem a docéncia (MARTINS, 2015, p. 45).

Para Kaercher (2004), a geografia transcende as arguicdes filosoficas e
ontolégicas, pois é nela que o homem debruca sua curiosidade obstinado em
compreender suas proprias alteracdes, transformacdes e organizacbes do

espaco natural e antropoldgico.

As observacdes técnicas e sistematicas realizadas na Escola de
Educacédo Béasica Rio Tavares (E.E.B. Porto do Rio Tavares), cuja estendeu-se
ao decorrer do segundo semestre do ano de 2018, propiciou a compreensao,
pormenores, referente ao conceito de geografia exposto por Kaecher (2004).
Sendo assim, atnbutu Ee um othar- CI’ILICO guanto a contrlbuu;ao da gualidade da
infraestrutura da escol

para efetlvo esenvq)lwmerto das praticas de ensino e

aprendizagem. _/
r

Durante_as empreltadas mvestlgai;rvas, .obtéw; se inforrﬁﬁgées d@ue a
qguadra de esportes da E.E.B. Porto do R’d Tavares, sﬂ/uada no Sul da llha de
Santa Catarina, foi interditada pela Defesa Civil em 12 de setembro de 2018
devido as mas condicdes para uso e periculosidade que apresenta aos alunos
da comunidade escolar. Com a interdicao, cerca de 480 alunos estao
incapacitados de desenvolver atividades praticas que deveriam ser cunho
obrigatério na disciplina de"Educacao Fisica, tal como outorgado no art. 26 da
Lei 9.394/96.

A assessoria do PIBID promoveu, na FAED-UDESC, reunibes de
aperfeicoamento dos académicos envolvidos no projeto. Nestas socializacbes
planejou-se estratégias de abordagem para que o0s académicos,
representassem a universidade quanto ao auxilio e amparo em prol da causa

reivindicada pela comunidade escolar da E.E.B. Porto do Rio Tavares.

Apos levantar coesBes metodoldgicas e factuais junto a assessoria do

PIBID, aplicou-se um questionario nos varios setores que compdem a




comunidade escolar (alunos, professores, funcionarios e etc.). A entrevista
forneceu dados sobre a visdo de cada setor referente a problematizagédo da
quadra de esportes. Os principais resultados apanhados através da pesquisa
de campo foram convertidos em material audiovisual, cujo ao final do estudo,
foi entregue a gestdo escolar com intuido servir como veiculo de transmisséo

de informacdes sobre as reivindicagdes feitas pela comunidade escolar.

Neste sentido, este trabalho tem como objetivo geral relatar a
importdncia dos materiais audiovisuais em prol de reivindicagdes publicas;
apresentar a relacdo entre a qualidade de infraestrutura da escola e o
desempenho discente no processo de ensino e aprendizagem. E por fim,

elucidar a importancia do PIBID na relagéo Escola e Universidade.

A aproximacdao entre Universidade e Escola Publica

Instaurada-.a k\'pLIitica de-:_arﬁ4nizagé? -den"‘desigualdades em territorio
brasileiro, a escola p,assa a ser 'ﬁm.:;:'referencial parLa democratizacao do ensino
e da cultura, A Bscola & respoinéévél pela{f‘_g‘rrrl}g}gég__‘gq/g‘i_d%gjag‘_c;ri»il;iicb?’;e/aeto a
exercer sua-cidadania-para-contribuir CQm odeé/er]’lvéfwmentédésamgdade
Enquanto as Instituicbes de Ensino Supé?ior (IES) aééumem 0 COMPromisso
social de permear todos o0s niveis de ensino e embasar suas premissas
filoséficas para o engenho de saberes democratizados a serem incorporados
pela cidadania (MOREIRA, 2011).

Coutinho, Folmer ‘e Puntel (2014) destacam gue 0 desenvolvimento
cientifico e tecnolégico enseja mudancas na sociedade, logo a escola como
formadora de cidaddos e a IES como fornecedora de formadores de cidadaos
nao podem abster-se a este processo de transformac&o. Na pratica educativa
sempre ha algo novo a saber e a descobrir. Por isto a necessidade de o

professor estar em constante formacgéo.

Moreira (2011) argumenta sobre a importancia de estreitar as relagcoes

entre Escola Publica e IES:

O intercambio entre universidade e escola publica pode promover a
construcdo dos espacos de democratizacdo do conhecimento que




atenderdo as necessidades de ambas instituicbes. A escola tem a
oportunidade de refletir sobre seus limites e possibilidades perante o
compromisso em formar um aluno-cidaddo. E a IES por sua vez,
pode buscar respostas para os problemas enfrentados pela escola
publica, e ao mesmo tempo, redirecionar a formacdo de tais
professores e investir no professor pesquisador do cotidiano escolar.

Embora alguns autores (MOREIRA, 2011; COUTINHO, FOLMER e
PUNTEL, 2014) incitem que a aproximacao entre escola publica e universidade
seja uma utopia ludibriosa a ser tratada com urgéncia maxima, o processo de
unificacdo destas duas instituicbes que assumiram um COmMpPromisso com a
cidadania, vem gradativamente sendo fomentado pela criacdo de politicas
publicas de imersdo de futuros docentes em instituicbes publicas. Um

excelente exemplo disto sé@o as atividades promovidas pelo PIBID.

O PIBID, programa de bolsa de iniciagcéo a docéncia, neste ano de 2019,
completa 12 anos de funcionamento. E vem atuando assertivamente na busca
pela proximidade entre IES e escola publica. Relatos de distopias, equivocos e
ferramentas’ prodigiosas |estao, cad’a vez mais,_incorporadas nos textos e
discursos de professjres pesqwsadores @) rela o das experiénciasdestes
profissionais (\NIEBUSCH RAMOS 2019; WOITOl/\/ICZ E.; HEIMERDINGER,
C.; SCHLOSSER, 2018; SANTOS & MARTIN/s,] gﬁl%» M@REJ%A,,J 14;
ANTONIO, 2014) auxiliam na montagem d;l |magem qu/e ifustra-a realidade da

educacdo publica, sobre perspectivas agraciadoras e desesperadoras.

As politicas institucionais do PIBID, trabalham com suas limitacdes da
melhor maneira possivel para que o educando transmita 0 aporte universitario
ansiado pela escola publica. Mesmo quando o0 programa nao atinge a plenitude
dos objetivos almejados, ainda assim, os relatos de experiéncias negativas
poderdo auxiliar os futuros docentes e docentes a ndo permearem pelo

caminho falho ou encontrarem alguma solucéo para o equivoco cometido.

Desde modo, as atividades promovidas pelo PIBID, sejam positivas ou
negativas, cumprem seu papel ao ndo negligenciar as vivencias praticadas pelo
académico vinculado ao programa. Assim se constréi uma teia de informacdes
que dardo direcionamento para o professor-pesquisador tatear suas praxis

pedagogicas. Livrando-o, por vezes de desfrutar amargos infortunios. Além




disso, esta teia de informacdes possibilita a otimizac&o de futuras pesquisas no
ambito de ensino e aprendizagem (WIEBUSCH; RAMOS, 2019).

A conexdao entre formas e sentimentos: a construcao de um espaco fisico
agradavel

Diversas linhas de pesquisa situadas no ramo da psicologia,
neurociéncia e até mesmo arquitetura, buscam identificar os impactos

emocionais causados nas pessoas pela percepcéo do espaco.

Pesquisadoras lIsraelenses (SHEMESH; BAR; GROBMAN, 2015), da
Faculty of Architecture and Town Planning e Bar llan University desenvolveram
um estudo, com cobaias orientadas, em espacos de imersao em realidades
virtuais em busca de respostas para estas questdes. Suas investigacdes
atribuem constructos que indicam a influéncia da geometria dos espacos na a
expressdo dos sentimentos humands. A neurotiéncia e psicologia cognitiva
apoia a hipc’)tesé désté conexao —éntrfe formas e—'éenfimentos.

Para a Jornallsta Nate Berg exposto no- artlgo de _Sara Polsky publlcado
no site Curbed,; a forma com-gque” 'sdo prejetados/ 0s 'es'pagos/ﬁ‘léii:os' ofe] e ter
um impacto mensuravel no cerebro humano Sara Polsky destaca, utilizando
copilados cientificos de Nate Berg e Eve Edelstein:

A arquitetura, o design de interiores e até mesmo 0 planejamento
urbano podem afetar os comportamentos humanos e 0s processos
mentais, causando mudancas psicolégicas, biofisicas e cognitivas
nas'pessoas, muitas vezes sem que elas percebam. Principalmente

essa influéncia acontece por acidente. Mas as vezes isso acontece
de proposito (POLSKY; EDELSTEIN; BERG, 2016).

Para o colunista da We're Only Human, Mind Matters e diretor de
assuntos publicos da Association for Psychological Science, Herbert Wray:

Os psicélogos tém algumas ideias sobre essa conexdo entre espago
fisico, pensamento e emocéo - ou o0 que eles chamam de “distancia
psicolégica’. Todos nds tivemos a sensagdo de estar “muito
préximos” de uma situagdo, precisando “fugir’ e “colocar algumas
distancias entre nés e os outros. Nosso senso de conexdo emocional
(ou falta dela) esta estreitamente entrelagado com nossa percepgao
de geografia e padrées no espaco (HERBERT, 2008).

Esta mencdo sobre a relacdo entre espaco fisico e comportamentos

neuropsicolégicos humanos pode ser inserida na contextualizacdo da




infraestrutura escolar em contraste a imersdo discente no seu processo de
ensino e aprendizagem, como destaca Elali (2003): atuando de modo néo-
verbal o meio fisico tem impacto direto e simbdlico sobre seus ocupantes,

facilitando e/ou inibindo comportamentos.

Esta ideia também é apoiada por outros pesquisadores como Miranda,
Pereira e Rissetti (2016), que argumentam com veeméncia a urgéncia de um
olhar mais critico quanto a infraestrutura escolar;

Deve-se, independentemente do local onde essas atividades sé&o
desenvolvidas, primar por condi¢cdes de trabalho que resultem em um
aprendizado significativo, com condi¢des basicas de infraestrutura e
seguranca, de modo que materiais ndo sejam adquiridos sem que
haja necessidade. E necessario que todos se mobilizem para
restabelecer e aperfeicoar estes locais, com a finalidade de

proporcionar um ensino com qualidade (MIRANDA, PEREIRA E
RISSETTI, 2016).

As percep¢des humanas sobre o espaco produzem impressdes
psicoldgicas, fisiolc’)gicas e neurolégicas significativas guais podem ser
positivas ou negatlvas A comunldad escolra\r & um organismo vivo que deve
estar alinhado, prazerosamente com seus |artificlos nao-vivos (infraestrutura

basica) para um bom desempenho docente ediscente. U

Com isto conclui-se que as mas mpressoes sdb;e 0 espago geograflco
onde o ser humano esta inserido, tendem a produzir impressées mentais e
cognitivas desagradaveis que podem ter um impacto significativo ha formacéao
do aluno-cidad&o. O relatério do Banco Interamericano de Desenvolvimento —
BID, aponta que a harmonia visual do ambiente em gue o aluno esta inserido é
um fator decisivo na otimizagcao da qualidade do ensino e aprendizagem. Isto
salienta a importancia das ‘discussoes no gue tange a melhoria da
infraestrutura das escolas latino-americanas, que em suma, apresentam
caracteristicas inaceitaveis para a qualidade de ensino almejada pela utopia
das gestdes publicas (DUARTE; GARGIULO; MORENO, 2011).

Uso de materiais audiovisuais para transmissao de informacgdes e
sensibilizac&o publica
Na atualidade, meios informativos de qualquer espécie que reproduzem

conteudos digitais, em redes de compartihamento social empoderam




impressdes sensibilizadoras nas pessoas conectas a rede Web 2.0. As
tecnologias de compartihamento de midia, em especial audiovisuais
produzem, portanto, impactos sobre as expressées neuropsicologicas e
fisioloégicas tanto quanto a geografia do espaco de insercdo (SILVA, 2015;
CABRAL, 2005).

O uso de materiais multimidias é bem quisto no meio pedagdgico como
uma alternativa e inovacdo aos sistemas cartesianos de ensino e séo
fortemente apoiados pelos pensadores contemporaneos de psicanalise da
educacdo (AMORIM; DIAS, 2018; MOURA,; LISBOA, 2011).

O Youtube é o maior canal de reproducdao e compartiihamento de
arquivos audiovisuais no meio cibernético desde o inicio do século XXI. Este
canal cibernético é responsavel pelas impressdées emocionais de internautas,
que por sua vez expressam suas percepcbes na sociedade. Por isto é
considerado um c’)timo veiculo de senribilifzagéo_ sAociaI (SANTOS; LIMA, 2016).

As ferramentas audlowsuals auxmém n‘? propagacdao de noticias
jornalisticas e |nf0rma|s de causas ‘e efeitos SOCIaIS E os canais CIbernetlcos

/
como Youtube, Facebook e Instagram ampllam aﬂona;de Engayament(yﬁomal
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O que por sua vez, torna-se uma ferramenta promlssova para o estréitamento
entre a relacdo governo e necessidades publicas emergentes (SILVA, 2015).

Sintese

Inicialmente recebeu-se orientacao da coordenagao do PIBD para que
os sete académicos do curso de Geografia — Licenciatura Plena da
Universidade Estadual de Santa Catariana (UDESC), encaminhados para o
efetivo exercicio na E.E.B. Porto do Rio Tavares, acompanhassem o
desenvolvimento das atividades docentes ministradas pelo professor de
Geografia da Escola. Poréem ampliaram-se os olhares para os multiplos

espacos escolares e a demanda reivindicada pela comunidade escolar.

As atividades desenvolvidas pelos académicos vinculados ao PIBID —

Geografia — UDESC, procederam no periodo de 21 de agosto de 2018 a 13 de




dezembro de 2018, totalizando aproximadamente quatro meses de acao

académica na escola E.E.B. Porto do Rio Tavares.

Os sete académicos envolvidos foram organizados, intercaladamente a
contemplar os periodos matutinos (08:00hrs ao 12:00hrs) e vespertinos
(13:00hrs a 17:00), atendendo a0 menos uma vez por semana a demanda do
trabalho académico na escola. Guiados pela experiéncia académica da
coordenacao do PIBID, selecionou-se, no matutino, uma turma de 6° ano e
uma de 8° ano, no vespertino uma turma de 6° ano e uma de 9° ano do Ensino

Fundamental — anos finais.

O primeiro més de atividades do PIBD na E.E.B. Porto do Rio Tavares
consistiu em fazer observacées das praticas docentes de Geografia, gestdo e
infraestrutura escolar. A insercao in loco permitiu o levantamento de dados
empiricos que possibilitou o desenvolvimento e aplicacao do projeto de uso de

midias audiovisuais_,par reivindicagér sorciopolitica no ambiente escolar.

Cabe ressaltar que durante 0 perﬁbdo c’o levantamento de dados

empiricos era vetada A prospecgao academlca perante as pratlcas docentes

e/ou desajustes na gestdo educaclonall po (‘?’UVE)'Sl’j(?tICOS/e morlalszl,jAlem
disso a neutralidade teve o |mportante papel de’/evitar hostlhdade na
comunidade escolar. O que oportunizou a aproximagcao do grupo académico
para profundas investigacoes quanto ao desleixo sociopolitico acerca do

enredo da quadra de esportes da E.E.B. Porto do Rio Tavares.

Caracterizacao das turmas

Especificamente, fiquei incumbido de acompanhar as turmas matutinas.
As turmas de 6° e 8° ano, ocupavam, respectivamente, 25 e 30 alunos, com

faixa etaria de 11 a 14 anos e 13 a 16 anos de idade.

Em relato aos dados empiricos, relativo a observacdo no 6° ano, devo
apontar a indisposicéo e desinteresse discente quanto as aulas de Geografia, o
conteudo abordado era erosdo fluvial e o método didatico adotado pelo




professor é o depreciado método cartesiano — quadro cheio de textos, leitura e

resolucéo de exercicios.

Os alunos do 6° ano expressavam agoes indisciplinares, desleixo e um
pequeno grupo que orquestrava a desordem coletiva em Classe. Em
contrapartida, no 8° ano, que era uma turma mais calma em relacéo ao 6° ano,
descavam-se emerges discentes entusiasmados em desmembrar e explanar
afirmagbes discursivas nos debates acerca da historia socio-politica e
movimentos sociais do Brasil — debates promovidos pelo mesmo professor do

6° ano.

E relevante registrar minha observacédo no tocante para modelacdo do
aluno-cidaddo muito bem articulada pelo professor durante um debate ocorrido
no 8° ano. Neste dia os alunos se dispuseram em circulo, onde foi instigado e
agucado, pelo professor a necessidade de ser ter uma visao sistémica sobre a

organizac&o politica e Tocial do nQ_ss pal”s.

Com |sso atraves das oratorlaé equanadas pelos discentes,
sistematicamente—edesas| e artlculas a reprodugao da perspectlva |nd|V|duaI

sobre o tema em questao, pude esperangar ﬂ efeﬁwdade/ dQ ver@delro
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propdsito da Educacao Basica brasileira, ewe é democ{aﬂzar a educagao para
insercdo de individuos na sociedade que exergcam, com consciéncia e razao,

sua cidadania.

Sobre os aspectos etolégicos das turmas matutinas, quais acompanhei,
acredito que foge de minha incumbéncia, em vista da hierarguia académica em
que me enquadro, transcorrer com profundidade sobre o0s processos
indisciplinares discentes e a articulacdo pedagdgica dissonante entre 6° e 8°
ano. Todavia, com este breve relato € possivel exercer uma préaxis sobre a

abordagem metodoldgica didatica e a relagdo comportamental discente.

Infraestrutura da E.E.B. Porto do Rio Tavares

De modo geral, a comunidade escolar atendida pela E.E.B. Porto do Rio

Tavares urge por melhorias na infraestrutura, que atenda as necessidades




minimas para que os educadores desenvolvam, com qualidade e dignidade o
processo de ensino e aprendizagem democratizado, como esta previsto pela
Lei 9.394/96 (LDB).

Nas salas de aulas, haviam mesas e cadeiras velhas e vandalizadas.
N&o havia ventilador, o que tornava a aula mais exaustiva devido ao calor
intenso. Com isso, 0s alunos viam uma oportunidade para sair constantemente
para beber agua e ir ao banheiro. O fluxo de entradas e saidas, eventualmente
atrapalhava no andamento do ensino e aprendizagem do coletivo disposto a

atender as expectativas do professor.

Para além do ambiente de sala de aula, nossos olhares criticos de
pesquisadores que anseiam por uma educacao de qualidade, como dispostas
nos oficios de Lei e documentos que instrumentalizam o exercicio docente para
desenvoltura discente no processo de formacgao do aluno-cidadao, observou-se

e listou-se a impressao geogréfica_dor mﬁlltiplos ‘espagos fisicos da escola.

Com |sto denoLa -se a hmltagao qubnto ? ampliacdo do acervo da
biblioteca, uma vez que este amblente esta dlsposto em uma antlga mstalac;ao
sanitaria e |ocupa um espago pequeno e rg;rproy;sado Aiem diig) 0s
professores estavam |mp033|b|I|tados de desenvolver atlwdades rela'cmnadas
ao uso de computadores, pois a escola indispunha de uma sala informatizada e
recursos audiovisuais. E a quadra de esportes, devido sua precariedade e

periculosidade, foi interditada em setembro de 2018 pela defesa civil.

-

E de natureza humana levar, Intrinsicamente, impressoes
neuropsicolégicas das disposicoes e condicoes dos espacos geograficos do
meio. Oportunizar um ambiente na escola que Imprima senciéncia positiva na
comunidade escolar € o caminho para dignidade e equidade socioeducativa.
Por isso a necessidade do relato quanto a real situagdo das escolas publicas
brasileiras e a promocdo de acdes sociopoliticas que repercuta éxito nas
reivindicacbes e manifestacbes sociais (DUARTE; GARGIULO; MORENO,
2011).




Processos sociopoliticos das manifestacdes sociais movimentadas pela
comunidade escolar

Com tantos percalcos apresentados na disposicdo geografica dos
espacos escolares, a precariedade na quadra de esportes ganhou uma
atencdo especial dos académicos vinculados ao PIBID, pois além de
inviabilizar as praticas curriculares relacionadas a disciplina de Educacédo
Fisica, era um espaco de interacdo entre a escola e comunidade escolar em

eventos promovidos pelo colegiado da E.E.B. Porto do Rio Tavares.

Em setembro de 2018, a quadra de esportes, que ja ndo passava por
manutenc¢des periodicas ha algum tempo, foi interditada pela Defesa Civil apés
um temporal que agravou o estado de precariedade deste espaco que € de

suma importancia para comunidade escolar interna e externa.

A gestdo da escola gerenciou esta situacao conforme suas limitacoes

explicitas. Sendo assi ,.as at|V|dades reIamonadas a corporeidade e saude
fisica ficaram condlcm)

adas a area 0] refelﬁono (T que ocasionou transtornos

tumultuados no horamo reservado para merenda.

: Val
Posteriormente, a sen5|b|I|za§ao dos dmggntES do 'Arce Bahgur Fﬁtebol
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Clube, localizado ao lado da escola E. EB Porto do RJ/O Tavares’ para com a

—

situacdo emergencial referente a inviabilidade das praticas desportivas na
escola, fez com que a gestdo escolar e os dirigentes do clube de futebol

hY

firmassem um acordo tipificado, no qual, foi cedido a escola, em horarios
especificos, um campo de futebol do clube para realizacao de atividades

desportivas e recreativas com 0s alunos.

Ao focalizarmos nossa atencdo na problematica referente a quadra de
esportes da E.E.B. Porto do Rio Tavares nao foi dificil vincular a importancia do
papel do académico de Geografia quanto as politicagens que afligiam o

mecanismo funcional do processo socioeducativo.

Como futuros profissionais da area da Geografia sentimos que era nosso
dever aproximar-se da comunidade escolar e acompanhar seus processos de
manifestacdo e reivindicacdo sociopolitica no que tange a revitalizacdo da

guadra de esportes. Com isto, percebeu-se que tanto os alunos da escola,




quanto dirigentes e comunidade externa estavam sensibilizados e perplexos
perante o desleixo e descaso das politicas publicas no que se refere
precariedade na infraestrutura da escola em geral.

Foi promovido, no inicio do segundo semestre de 2018, uma
manifestacdo organizada pela escola, para reivindicar aos gestores publicos
estaduais uma reforma na quadra de esportes e em toda escola. A
manifestacdo chamou a atencdo da midia local do municipio, 0 que repercutiu
em sucessivas reunides com a Secretaria de Educacao, onde foram levantados

e apontados os principais pontos de fragilidade infraestrutural.

Factualmente, a licitacdo para contratacdo de empreiteiras que
executariam as reformas reivindicadas pela comunidade escolar foi estagnada
devido a intermiténcia da gestdo governamental que ocorreria de 2018 para
2019.

Mecanismos de contribuicao do RIBID has a¢des socioeducativas e

sociopoliticas » | Ry = rr
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A forca-coletiva desempeﬁ'hada rpela
processos de movimentagoes sociopoll'tiéé/s para reivi'ﬁaicagéo e manifestacéo
pela integridade fisica para uma educacao de qualidade foi a forga centrifuga
que propulsou a elaboracéo de um projeto audiovisual que contemplasse os
relatos da comunidade escolar e filmagens da precariedade em gue os alunos
da rede publica, atendides pela E.E.B. Porto do Rio Tavares estavam expostos.

Ao todo, foram trés meses de sucessivas gravacbes dos espacos
escolares, entrevistas, compilacao e edicdo audiovisual. Utilizamos recursos de
cunho pessoal e materiais como camera filmadora, microfone e computadores
cedidos pela UDESC. Para edicado audiovisual contamos com as ferramentas

editoriais do programa Vegas versao 11 e 13.

O trabalho coletivo dos sete académicos envolvidos no projeto ocorreu
em pleno fervor de engajamento. As tarefas foram selecionadas e distribuidas

para otimizar o tempo de realizacdo do trabalho. Com isto a equipe pode




desenvolver satisfatoriamente os procedimentos estabelecidos no roteiro do

projeto.

O produto-final do trabalho desenvolvido pelos académicos vinculados
ao PIBID foi entregue para gestdo da E.E.B. Porto do Rio Tavares, com a
esperanca de auxiliar nas futuras performances reivindicativas em prol da

melhoria da infraestrutura da escola.

Considerac0es finais

O trabalho desenvolvido pelos alunos vinculados ao PIBID — Geografia —
UDESC, no qual consistiu em desenvolver e produzir um material audiovisual
para auxiliar nas reivindicacées e manifestacées sociopoliticas da E.E.B. Porto
do Rio Tavares teve um papel ambiguo e reciproco no intercambio de saberes

entre Escola e Institui(;“o de Ensjno Supe’rior = !ES.

Por um Iado a scola garant| um ap|0|o m}nlmo da IES para atribuicao
de recursos que- V|sam somar ‘na dlvulga(;ao sensacionalista sobre a
7 L

importancia da estruturacao f|S|ca de quahdaa‘e ._;zlp es;paqo es;:plar »Pbr utro,
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a IES oportunizou aos academlcos futuws docentes;/QUe se msefissem no
espaco escolar e vivenciassem a distopia da realidade das escolas publicas

brasileiras.

Este intercambio entre IES e Escola é de suma importancia para o
nivelamento das préticas curriculares de ambas instituicées, adequando-se
sempre que necessario a realidade encontrada pela comunidade escolar em
geral. Com isto, espera-se formar profissionals na é&rea da educacédo

conscientes sobre as reais dimensdes ontoldgicas de seu exercicio docente.

Para finalizar, espera-se que o material audiovisual entregue para
gestao escolar da E.E.B. Porto do Rio Tavares seja publicado em redes sociais
para aumentar o numero de pessoas sensibilizadas com a causa e assim
garantir novos apoiadores que fornecam com clareza e agilidade as respostas

inerentes as manifestacdes da comunidade escolar.
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Relato de experiéncia do PIBID no Colégio de Aplicacdo da

Universidade Federal de Santa Catarina - 2018.2

Gabriela Maria de Sousa

Rafaela Freitas

No segundo semestre de 2018, comecaram as movimentacdes dos
programas: Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) e
Residéncia Pedagdgica, com a orientacdo da professora Ana Paula do
departamento de Geografia do Centro de Ciéncias Humanas e da Educacéo -
FAED, na qual dividiu o grupo em duplas de trabalho. Esse relato é referente a
vivéncia das estudantes Gabriela Maria de Sousa e Rafaela Freitas, na
modalidade de estagiarias de Geografia no Colégio de Aplicacdao da
Universidade Federal de Santa Catarina, Florlanopolls -SC.

Em decqrr_énc[J da quahdadl do pﬁogran(]a de promover inser¢cédo e

contato com a sala-de| aula, o PIBID apresentou iferentes barreiras para nés

como estudantes a frente de outros estudantes /e, na/questa@ buro&r{a,gca do
projeto, do qual, as diretrizes foram modlflcadas no- anof)de 2018 Ao desenrolar
do projeto o quadro de duplas foi alterado devido a mudanca de dire¢ao que o
programa tomou ao longo do semestre, entretanto, o presente relato buscou
relacionar mais ‘especificamente a experiéncia vivida por nos, Rafaela e
Gabriela, junto com 0'embasamento teorico discutido ao longo da graduacéo e,

sempre relacionado com o cenario atual (2018/2019) da educacao.

O desenvolvimento esta dividido em duas partes, em um primeiro
momento, discorremos sobre a problematizacdo do ser professor e muitas
vezes necessitar se desvincular da sua perspectiva ou estética por meios que
privam o professor de se expor, como, a tentativa de implementar a lei da
Escola sem Partido. Congruentemente a isso, incitamos a barreira que essas
limitacbes dentro da escola podem proporcionar no relacionamento professor-
aluno. JA em um segundo momento, relataremos nossa experiéncia com o

3°ano A do Colégio de Aplicacdo, enfatizando nossa intervencdo sobre




Movimentos Sociais no Campo, da qual, promoveu tensao prévia em nés e,

reacoes adversas dentro de sala de aula.

Pressupostos teéricos

Para tratarmos do assunto da necessidade da autonomia do professor
para lidar com as teméticas dentro da sala de aula e teorizar acerca do que
sera relatado, é necessario elencar os motivos que nos levam crer que essa

problematizacéo é vigente.

Primeiramente, assimilar a ideia de que para ser professor e praticar a
profissdo € necessario autoconhecimento e se definir para depois estar apto a

contribuir e auxiliar a construir o conhecimento de um outro individuo.

N&o posso ser professor se nao percebo cada vez melhor que, por ndo
_poder ser neutra, minha pratica exige de mim uma definicdo. Uma
‘temada de posicao, ecisbo. Ruptura. Exige de mim gue escolha entre
. isto|e aguilo~N&o posso ser prefessor a favor de quem quer que seja e
/ a /favor |de ‘n&0 importa| o Bué. Néo posso ser professor a favor

simplesmente do Homem 'ou da humanidade, frase de uma vaguidade
“demasiado contrastante com a concretude da pratica educativa.

/ AWsYsA Db~ L1t oM

Sou_professor _a-favor q@ﬁ;"de't;é:ﬁg/a//ﬁ;o'rﬁ?a' o d'gﬁpdon":}a' /@Jbr da
liberdade contra o autoritz:i‘_r]";rmb, da-autoridade’ contra a-licenciosidade,
da democracia contra a ditadura de direita ou de esquerda. Sou
professor a favor da luta constante contra qualquer forma de
discriminacdo, contra a dominacdo econémica dos individuos ou das
classes sociais. Sou professor contra a ordem capitalista vigente que
inventou esta aberracdo: a miséria na fartura. Sou professor a favor da
esperanca que me anima apesar de tudo. Sou professor contra o
desengano que me consome e imobiliza. Sou professor a favor da
boniteza de minha propria pratica, boniteza que dela some se néo
cuido do saber que devo ensinar, se nao brigo poreste saber, se ndo
luto pelas condicoes materiais necessarias sem as quais meu corpo,
descuidado, corre o risco de se amofinar'e de ja ndo ser o testemunho
que deve ser de lutador pertinaz, que cansa mas nao desiste. Boniteza
gue se esvai de minha pratica se, cheio de mim mesmo, arrogante e
desdenhoso dos alunos, ndo canso de me admirar. (Freire, 40, 2002)

Neste trecho retirado do livro “Pedagogia da Autonomia” de Paulo Freire,
o autor incita inUmeras vezes de diferentes maneiras que ndo ha como ser
professor sem se expressar ou relacionar a ética com o conhecimento
reflexionado pelo ser. Até porgue, como seres somos capazes de optar e
racionalizar as informagdes, entdo ndo condiz ndo poder se expressar ou fazer
parte das analises de situacdes dentro da sala de aula, no seu meio de

trabalho e de disseminag&o do conhecimento.




Seguindo isso, a relacdo entre o professor e o aluno também parte da
explanacdo do contetdo junto da opinido e afinidade do professor com o
mesmo, pois sO assim o educando estd capacitado a construir um resultado
critico sobre o que foi ensinado. Por exemplo, para Lev Vygotski sala de aula é,
sem duavida, um dos espacos mais oportunos para a construgcdo de acodes
partilhadas entre os sujeitos. A mediacdo €, portanto, um elo que se realiza
numa interacdo constante no processo ensino aprendizagem. Pode-se dizer
também que o ato de educar é nutrido pelas relacbes estabelecidas entre
professor-aluno (LOPES, 2007).

Fazendo uma correlagdo com esse ponto de vista, ndo se pode
deixar de destacar e valorizar os fendmenos histérico-sociais
presentes na atividade profissional do professor. Nessa
perspectiva, jamais podera ser compreendido o trabalho individual

do professor desvinculado do seu papel social, dessa forma estar-
se-ia descaracterizando o sentido e o significado do- trabalho
docente. Considerando a emergéncia de se trabalhar a identidade

do professor, percebe-se uma vasta bibliografia sobre a profissao

: docente, a qual tem apresentado muitas ideias e questionamentos,
| principalmente |sobre a formagdo dos professores, e, mais
\ | especificamente, sobre a-fermacao reflexiva dos professores. No
entanto,-percebe-se que ainda n%o existe um consenso quanto ao

significado exato do lque seja ol professor reflexivo, embora haja
muitos estudos e pesqwsas nessa linha tedrica. (Lop/es,\ﬁg 2007)

Como_citado acima a V|venC|a do’ professéff ';:omo’z’Jm servhumaﬂd ou
seja, um individuo inserido na somedadé e conscu—:-rrfe da classe que esta
inserido, o viés do professor sempre sera possibilitar um intermédio entre a
realidade sociocultural e econémica do pais e, da teoria exposta em sala de

aula.

Em via contraria ao sentido do professor precisar de uma abertura para
meramente se expressar, o projeto criado em 2004, intitulado de Escola Sem
Partido, busca retirar a autonomia dos educadores, segundo os defensores do
Projeto Escola sem Partido: os professores impdem aos alunos sua propria visdo
de mundo, doutrinando ideologicamente os estudantes. Com isso, desenvolveram

um cartaz contendo regras que o0s professores devem seguir em sala de aula:




Deveres do professor

opinic
I‘L‘lvll:’[i(,)‘ulrh 1

ideologicas, morais ou religiosas, ou da falta delas.

O Professor respeitara o direito dos pais a que seus
filhos recebam a educac¢ao moral que esteja de

acordo com suas proprias convicgoes.

O Professor nao permitira que os direitos
i sejam violados

sala de aula.

Com a dissemin comecgaram a
se posicionar contra e en dos professores. O
trecho retirado do site professores contra 0 escola sem partido concentra um
pouco dos pontos que os educandos mobilizados criticam a cerca do projeto:
Criticos ao Projeto Escola sem Partido “ndo existe educagéo neutra. Estamos
inseridos em sociedade e por isso expressamos nossas concepc¢des sempre
gue nos comunicamos, sendo essencial o convivio com pessoas de diferentes
convicgbes. Os professores possuem, como todos ndés, suas proprias
concepcdes morais e ideoldégicas. Assim, os docentes devem passar aos

alunos diferentes percepcdes sobre um mesmo assunto — promovendo a




pluralidade. O erro do Escola sem Partido é partir do principio de que a

neutralidade na educacao € algo possivel.”

Relato de experiéncia

No segundo semestre de 2018, demos inicio as atividades do Pibid da
Geografia da Universidade do Estado de Santa Catarina, no Colégio de
Aplicacao da Universidade Federal de Santa Catarina. No dia 31 de agosto, em
nossa primeira visita ao colégio acompanhados pela professora Ana Paula
Nunes Chaves, conhecemos as salas que comportam o0s estudos dentro da
Geografia junto aos professores dos quais compdem o corpo docente da
escola. Neste momento tivemos também o primeiro contato com as demais

dependéncias da escola.

Nesse primeiro contato com a escola, fizemos uma reunido onde foi
decidido que iriamoé"‘vt abalhar-em d plas, e] cadéi* dupla ficou encarregada de
auxiliar nos projétBs /dos quais jé"est'avam em prétiia no cotidiano da escola.

D | D | e

Eram eles, o projeto Cérdc_)pa, ondﬁalunos /dac':;ﬂegwd%Aplica,g?ﬁe da
Escuela Manuel Belgrano de UNC, na cid@ﬂre""ﬁé’ ‘Cb;'kdkjb’él"r\a Afgentina) Viajam
para intercambio entre essas escolas. Semelhante ao projeto Cérdoba, e com o
funcionamento no mesmo ambiente, existe na escola, o projeto Tché Mané,
que oportuniza a viagem de intercambio entre alunos do Aplicacdo e uma
escola licenciada no Rio Grande do Sul. Outro projeto € o Pés na Estrada do
Conhecimento, o qual € um projeto fixo na grade do colégio, tém a intencdo de
fazer pesquisas orientadas, para que o0s alunos ‘iniciem uma pratica de
pesquisas e escritas cientificas. E por fim o projeto Santa Rosa de Lima, que é
um projeto feito no contra turno das aulas com os alunos do 7° ano, que
consiste na ida até a cidade de Santa Rosa de Lima, para compreender o
modo de producdo organica e familiar da cidade, além de fazer a saida de
campo para o destino da capital agroecoldgica de Santa Catarina, os alunos
fazem uma pesquisa prévia sobre a cidade, ja pondo em pratica a Iniciacao
cientifica da pesquisa e escrita.




Das duplas que se formaram, cada uma foi para um projeto ja existente
no colégio, inicialmente nés, Gabriela e Rafaela, faziamos duplas com outros
pibidianos, porém, por conta do choque de horario entre as aulas da faculdade
e 0s horarios dos projetos no colégio, houve mudancas nas estruturas das
duplas. Comecamos a observar a turma do 3° ano A, a partir do dia 29 de
outubro de 2018, da qual acompanhamos por cinco semanas ao total, sendo
gue havia aula toda segunda e terca feira junto com ao o Professor Marcio
Marchi. Quando comecamos a assistir as aulas o tema que estava sendo

trabalhado em sala de aula eram, Recursos Naturais e Populacao.

Estavamos iniciando com a turma nos assuntos de Recursos Naturais e
Populacdo, porém, em decorréncia do final do ano letivo e de se tratar de um
terceirdo, muitas das aulas eram foram destinadas a correcao e discusséo de
provas do vestibular e ENEM, e revisé@o de alguns assuntos. O proximo assunto
do qual nos inserimos, que seria abordado apés a finalizacdo do tema
Recursos Naturals L opula(;éci""foi Gebgrafié“Agréria na qual .o professor
Marcio abriu as dlscussoes sobre 9 tema na ¢ segL’nda feira e na terceira feira
dia 13 de novenibro de 2018 Dentro| desse tema abordamos mais
precisamente QS seguintes assuntos Estrumra(/fundrartﬁ zanqemrh@/a.o de

\ =7 L € u/"‘ ’41" A'\/'
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terras; movimentos sociais e, reforma agragia. ~ o/

Para realizarmos a nossa intervengdo tivemos 45 minutos dos quais
separamos 30 minutos de aula expositiva e 15 minutos aberto para debate com
o grande grupo. NOSssa intervencao teve como objetivo, “‘compreender os fatos
histéricos e as politicas publicas que foram tomadas ainda no seculo XIX, mas
que reverberam até hoje na questao das terras do pais. Com o propdésito de
construirem uma andlise critica sobre o tema e fazer relagdes sobre os tempos
passados e a atualidade no que diz respeito as leis de terras do Brasil”. (Trecho

retirado do nosso plano de aula)

Passamos também por pontos como a localizagdo dos maiores
latifandios do Brasil, para que fosse possivel visualizar os principais lugares
onde ocorreram e ocorrem as revoltas, movimentacdes e ocupacoes referentes
a posse de terra, abordamos esses pontos com a finalidade de falar sobre a

reforma agraria, tema que foi explanado também por um video que exibimos




em sala de aula de sete minutos, chamado A luta pela terra, que trata da
caminhada em protesto que ocorreu em 1986, em Porto Alegre, onde cerca de
250 pessoas que ocupavam a Fazenda Annoni, na regido Norte do Rio Grande
do Sul, sairam em caminhada até Porto Alegre no dia 27 de maio, carregando
uma grande cruz de madeira (MEDEIROS, 2018). Além da ferramenta do
audiovisual que utilizamos em nossa intervencao, recorremos a dois livros de

José de Souza Martins, “Os camponeses e a politica no Brasil” (1981) e

cativeiro da terra” (1979).

Quando comecamos a acompanhar a turma la no final do més de
outubro, o professor Marcio conversou conosco sobre o fato de uma parte dos
alunos da sala serem de vertente conservadora e com todos os conflitos
politicos presentes naquele momento por conta das recentes eleicées de 2018
gue estdvamos passando no momento, ele nos solicitou que tivéssemos
cautela com a forma de abordagem de certos assuntos. Ja nas primeiras aulas
podiamos percebemo as rea(;oes de|lalguns” alunos quando, no tema de
populacéo, 0 professor tocou no- assunto |guéldade’de géneros, em relagéo aos
salarios ganhos pelas mulheres e pelos homens tema dentro do conteudo de

Geografia da Populagéo. ‘;

: 7 D
Da mesma maneira que houveram reacoes contraditérias aos temas

abordados pelo professor Marcio, houveram também durante @ nossa
intervencdo. Nos assuntos sobre estrutura fundiaria brasileira, entramos em
toépicos como: posse de terra, distribuicao das terras, terras comunais, MST
(Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra) e principalmente sobre a
reforma agraria. Tematicas estas que em decorréncia da contemporanea
insercdo dos temas relacionados a terra, nas redes sociais e midiaticas
permitem que os estudantes se posicione tramitando em uma posicao binaria

entre: agronegocio x agricultura familiar, agroecologia e posseiros.




Arquivo

<https://www.y6utube'.‘®m/ vatch?v= L7YH§n JVMY
D |
O processo 9é pre aragao (zl mtervencjao foi bastante intenso, ap0|s o]

pessoal - passando o video Luta pela terra. Disponivel em:

=

assunto que expomos, d mandou de certo om ilado de dados mqltas

vezes sao interpretados-d manen% elrror( & / e ! rquggjd }[J # S da

questdo fundiaria brasileira onde a mam%parte das terras esta circundada na

situacdo econdémica do pais, ou seja, 0 agronegocio. Assim pontuar a
movimentacdo social no campo sendo ela deriva da luta pelo direito a terra dos
trabalhadores rurais tradicionais, se torna complicado pois, além"dos fatos nao
serem um posicionamento, 0 assunto tratado necessita deu'r‘n:g,» abertura para
debate, pois, ndo ha neutralidade em nenhum dos pontqﬁﬁﬁé"'\;/'iysta.

Mesmo com essas desavencas ideoldgicas, continuamos com intencao
de passar aos estudantes o0 que sdo movimentos sociais e porque eles
existem. No decorrer da nossa intervencéo, a turma foi bastante respeitosa ao
nos deixar falar sem grandes interrupgbes, porém, por muitoS momentos

ouviamos cochichos e risadas sobre o0 assunto que estavamos tratando.

Apesar disto, em numerosos momentos tivemos que nos conter para
nao darmos a entender determinada ideologia. Por exemplo, quando citamos

as ligas camponesas - apoiadas pelo partido comunista brasileiro - ndo citamos




0 apoio politico vindo do PCB, por mais que seja um momento fundamental
para historia dos movimentos pela terra. E, em diversos pontos da nossa
explicacdo pensamos se o que iriamos falar era realmente necessario ou se iria

criar polémica.

Dentre outras insegurancas, nés ficamos bastante tensas ao falar do
assunto, tanto pelos avisos anteriores sobre sermos cautelosas ao lidar com o
tema, quanto temer alguma reagdo adversa aos alunos. Sendo assim, nos
pouparmos em alguns quesitos, deixando muitas vezes de nos posicionar para
ficarmos mais a vontade no momento ou, de falar algo que nos permitisse

mostrar quem nds somos como individuos.

Consideracdes finais

Tendo passago elas experiéncias que o PIBID de Geografia da UDESC
NOS Proporcionok rliofsegundo‘: é’e estre lde' 2018, apesar de todos os
obstaculos que'eé'tivéram prese'htes' na nossa préLica docente ao longo deste
tempo em que tivemos contato com o] amblto do; coleglo pudemgs perceber
gue mesmo com toda a repressao que emvolve € éuéét//' | d6 gmpd Eécﬁ. sem
Partido, ainda temos um objetivo como docentes em torno da educagao, a qual
se manifesta na formacéo de cidadaos criticos que hajam de forma respeitosa,

e gque considere as opinides de todos os seres humanos, sem excegao.

De certa forma, a experiéncia gue tivemos com o0 3° ano A, foi rica e
construtiva, pois Nos preparou para situacoes que Irao se tornar cada vez mais
comum daqui pra frente. Deste ' modo, € provavel gue‘iremos nos deparar com
situacdes semelhantes de contradicdes, e muitas vezes de alunos fazendo
piadinhas com tons de ironia e deboche dentro de sala de aula quando formos
professores, onde os mesmo irdo discordar abertamente, de certa forma
repressiva, de nosso posicionamento em relagao a temas que hoje, com o atual

cenario nacional sdo considerados polémicos e com restricfes de fala.

Apesar das vedagOes e censuras que circundam aqueles, e
principalmente os professores, que demonstram suas opiniées, € preciso que

nossos papeis dentro da escola com funcéo formativa de carater critico sejam




cumpridos com os alunos, e que fazendo nossa parte como educadores,
encontremos nos alunos que estdo sendo formados para atuar em sociedade

esperancas de um futuro mais justo e igualitario a todos.
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Relatorio de vivéncia na EEB Porto do Rio Tavares

Harahel Fernando Campanholo

Com o Programa de Iniciagdo a Docéncia PIBID, orientado pela
Professora Ana Paula Chaves, Mestra em Geografia pela Universidade Federal
de Santa Catarina e Doutora em Educacéo pela Universidade de Sao Paulo,
atuamos no Colégio Porto do Rio Tavares, onde cada bolsista teve sua
experiéncia particular com as turmas do 5° ao 9° ano do ensino fundamental,
atuamos na escola durante o segundo semestre de 2018, acompanhando as
turmas e auxiliando o professor de geografia em suas tarefas diarias com o0s

estudantes.

Ao acompanhar o cotidiano da escola, em contato com professores,
gestores e alunos, percebemos algumas neceSS|dades basicas da escola, nas
quais ajudamos com produgao de um chumento Audiovisual a partir da
observacéo e V|venC|a esta expenenua que sera abordada por mim neste

relatorio. ___ N @@ : ,{/-?'-"

Vivéncia e observacéao

Comecamos a acompanhar a Escola Porto do Rio Tavares no segundo
semestre de 2018, com vivéncias na escola, acompanhando alunos e
professores nas demais atividades da escola do Porto, nosso método foi
atraves da observacéo e intervencao, observacoes do cotidiano, observamos o
comportamento, dos professores, dos alunos e funcionarios, a forma como o0s
alunos se comportavam em relacdo a escola e as matérias que eram
apresentadas, percebendo entdo, o formato qual a escola se organiza e
funciona, aprendi neste tempo de vivéncia e experiéncia sobre a observacao,
ou melhor, a habilidade de observar, concluo que ela é de extrema importancia
para professores e educadores, pois, é a partir desta que o0 mesmo encontra
ferramentas e perspectivas para construgcdo do conhecimento de uma forma
efetiva, a fim de melhorar a capacidade de transmissdo de contetdo. Sem ela,

estamos cegos, tendo em vista a complexidade da escola, percebendo que a




mesma € palco de diversas formas de relacfes sociais, contextos, carregados
de revés e impossibilidades, serd a capacidade de observar e converter esta
observacdo em préticas de ensino, fundamental para o professor, para
fundamentar esta ideia, disse, Freire (1992, p.14):
Observar uma situacao pedagogica é olha-la, fita-la, mira-la, admira-la,
para ser iluminado por ela. Observar uma situacdo pedagdégica nao é

vigid-la, mas sim fazer vigilia por ela, isto é, estar e permanecer
acordado por ela na cumplicidade pedagdgica.

Ou seja, o0 ato de observar, quando feito com intencionalidade a fim do
aprimoramento de si proprio e do meio, tomando sua forma critica e analitica, é
capaz de definir o rumo e ferramentas que serao utilizadas na exposi¢cdo do
conteudo. Sobretudo no Ensino de Geografia, onde a observacdo é papel

fundamental em elementos geograficos.

Foi entdo a partir dessa ideia que seguimos com nossas atividades,
percebi que o sistema publico de educacédo, € carente, e que o trabalho
educativo se torna u\m% tarefa ndo fa#; siﬂples de ser executada, néo passando

tdo perto de ser-funcional e simples como |magir1ei ao entrar no projeto, um

grande fator do ensino publico'que abservei € que em grande parte/g,a,sa coisas,

tudo depende do “outro”, .como_uma maquina; & por muitas siezes o/ 46
M/ AV aain | &

A

dtro”
anda em outros passos, tornando ainda-mais complexa a tarefa do ensinar e
do conviver, e é por intermédio das observacdes e percepcdes, que encontrei

caminhos para atuar na escola no periodo que la estive presente.

Dia a dia na escola

Frequentavamos semanalmente a escola, uma ou duas vezes por
semana, passavamos tempo em sala, acompanhando uma ou duas turmas
durante o semestre, estivemos auxiliando o professor de geografia, ajudando-o
nas demais tarefas, sentava-me ao fundo da sala, ajudando a manter controle
da turma e tirando dlvidas quando necessario. O estar no cotidiano nos
aproximou pouco a pouco dos alunos, criando um vinculo de confianca da

parte deles para com a nossa.




Realizamos dentro deste periodo saidas de campo, promovidas pela
equipe juntamente com o professor de geografia, tivemos a oportunidade de
visitar o sitio arqueolégico localizado a poucos metros da escola do Porto, onde
encontraram fosseis de sambaqui, uma experiéncia impar e rica para os alunos
e professores, 0s estudantes tiverem um breve estudo sobre arqueologia e
paleontologia, e o estudo do solo.

Outra de nossas saidas foi para visitar a Pedrita, mineradora localizada
no Rio Tavares, proximo a Escola do Porto, l& os alunos aprenderam sobre
Geologia, rochas e os processos de transformacdo e producdo de matéria

prima

Feira de ciéncias

Participamos da feira de ciéncias, que foi incentivada e promovida pela
escola, o projeto contou com a participacdo de todas as turmas da escola,
nesta os estudantes a resentaram tr balhos sobre a bacia hidrografica do Rio
Tavares, e trabalhos sobre a h|stor|C|dade d(l) balrrp Visitamos a apresentacao
de cada estudante part|C|pando dos processos escolares, que JQC|UIa as
apresentacoes dos alunos, convwenma cOm profefsgp'res é w@}g do'sr\)@s' dos
estudantes na escola, além disto, montamos nosso propno étand onde
apresentamos o PIBID para os pais e alunos, para explicar com detalhes qual
era nosso papel na escola, Durante as apresentacoes aplicamos questionarios
para saber qual eram os interesses dos alunos, seus sonhos, 0 que gostam de
fazer e 0 que gostariam de aprender gue ainda nao encontraram oportunidade
na escola, usamos papeis, canetas e elaboramos perguntas, onde o0s
estudantes escreviam as respostas, para que pudessemos trazer atividades
gue interessassem a maioria dos estudantes, compreender o aluno e seus

interesses, é papel fundamental

Como pratica estritamente humana jamais pude entender a educacgéo
como experiéncia fria, sem alma, em que os sentimentos e as
emocdes, os desejos, 0os sonhos devessem ser reprimidos por uma
espécie de ditadura racionalista. Nem tampouco jamais compreendi a
pratica educativa como uma experiéncia a que faltasse rigor em que se
gera a necessaria disciplina intelectual. (FREIRE, 1996, p. 146).



https://www.guiamais.com.br/florianopolis-sc/servicos-especializados-para-construcao-e-reformas/pavimentacao/11694515-5/pedrita-planejamento-construcao
https://www.guiamais.com.br/florianopolis-sc/servicos-especializados-para-construcao-e-reformas/pavimentacao/11694515-5/pedrita-planejamento-construcao

N&o houve dificuldades na realizacdo desta atividade, e conseguimos
otimos resultados, com este questionario, chegamos a informac¢des que nos
ajudaram a compreender o0s interesses dos alunos, arquivamos e traremos

propostas para o ano letivo de 2019.

Reunides

A escola do Porto do Rio Tavares, € marcada por um historico de lutas e
reivindicagOes, participamos de reunides onde foram convocados todos o0s
alunos e o grémio estudantil para organizar uma mobilizacdo a respeito da
problematica da quadra de esportes da escola, os estudantes e professores
organizaram um protesto pacifico em frente a escola e fomos convidados a

participar juntamente com eles.

N\

Problematica d_a:QuéLra de es—ﬁorth e intér{/én%éo com audiovisual

Devido a chuvas e ventos, a quadra de esportes que ja e;a\, ’alvo de
desgastes e-carente de melhorias, foi amda ma/ s/ho§t|I|2ad&/ Ilé&ﬂdQn&htao
interditada, a partir disto, o0s estudantes passaram a ter suas aulas de
educacao fisica no refeitorio, e em espacos inapropriados para a pratica
esportiva, n6és do PIBID, percebemos que poderiamos contribuir de alguma
forma com esté problematica, e a forma que encontramos de apoiar e escola
nesta luta foi através da producao de um material audiovisual para que
apresentdssemos para os pais e alunos, e deixassemos como documento para
a escola usar em suas reinvindicacdes para o0 governo do estado de Santa
Carina, responsavel pela verba e manutencdo da escola. A producdo do
material foi entdo nossa prioridade, realizamos entrevistas, com alunos, ex-
alunos, pais, funcionarios e professores. Encontramos dificuldades na
realizagdo, mas conseguimos realizar boa parte do que gostariamos,
concluimos e no encerramento do semestre apresentamos para a escola nosso

“documentario” audiovisual.




Considerac0es finais

Foi através destes meétodos de observacdo e intervencdo que
construimos nossos fundamentos para atuar na escola, desta forma que
driblamos os desafios que encontramos, com a escola, com os alunos e com o
professor que nos acompanhou, este tempo foi extremamente (til e valido, para
nossa formacdo pessoal como professores e educadores, percebemos que
nem tudo é como deveria ser, e que o profissional tem que ser flexivel e
dindmico, para ocupar de forma adequada seu espaco no meio publico de
educacédo, a educacao publica tem.muito de melhorar, e a vivéncia na escola
trouxe a evidencia, contudo, podemos realizar nossas atividades, ndo cem por
cento como gostariamos, mas em parte, dentro do que nos foi proposto
conseguimos atingir nossas expectativas, produzimos o material audiovisual
com intuito de acrescentar na luta da escola pela quadra de esportes e nos
dedicamos ao estar com os alunos, para descobrir caminhos para o ano
seguinte, onde cent_yinraremos »no}usTo tr’abalho‘,\_pa escola do Porto do Rio

Tavares.
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Em transito da Universidade até o Pantano do Sul: Préaticas
Pedagdgicas do PIBID naturma do 6° ano da Escola Municipal

Dilma Lucia do Santos

Luiz Jayme de Souza Neto

A geografia possui em sua histdria recente uma tradi¢céo positivista, traz
em sua génese uma metodologia voltada para decorar conceitos e de fazer as
paisagens fisicas brasileiras serem o ponto chave da discussdo, como
apresenta BOTELHO e SOUZA (2017) “politico-ideologico quanto os aspectos
positivistas perpassaram todas as fases pelas quais passou o0 seu ensino” p.
149.

Com a mudanca e evolucao quase que natural da geografia em suas
metodologias cien_itl’fi\c S, as pos,gib"i'li ades cfe._peéquisa tém mudado, hd uma
renovacao da m'a'ri'ei/r,a de encarar a:;:geografia com<L ciéncia, € necessario que o
processo educatiila da geogréﬁa v:seja harmonioso com as praticas mais

) /o) [ Woll alall A Val
proximas da-area fisica;"mas.-tambem QQns.fgzijejr@;jddf;;imponfgér’]'bia dougto de
transportar o conhecimento cientifico pafé/‘a sala de 'é{ﬁla. BOTELHO (2017)
afirma que “Tais concepgdes concebem o ensino escolar como um processo de
producdo do conhecimento, no qual, a relacéo teoria e pratica € 0 ponto de

convergéncia e de equilibrio”.
Como assinala BOTELHO apud Cavalcanti (1998, p. 18),

“a funcao ideoldgica da geografia, reaparece, mais tarde, quando o
objetivo dessa disciplina é caracterizado como transmissado de dados
e informacgdes gerais sobre os territérios”.

Entdo o professor como condutor de todo esse processo formativo com
toda esta carga histérica necessita estar com o olhar atento, ser um profissional
de qualidade que carrega em seu arcabouco de ideias o0s conceitos
geograficos, que nao é tarefa facil. A estrutura curricular que diminui as horas
de sala de aula na geografia, conteddos mais pragmaticos, que ndo buscam o
equilibrio da ciéncia geografia sdo pontos que culminam para pensarmos novas

praticas.




E durante o processo de formacdo na universidade que é possivel
preparar o professor, concentrar esfor¢gos na construgdo de um educador que
consiga envolver os estudantes em projetos que consolidem a geografia como
a ciéncia, mas € necessario que o estudante esteja envolvido em projetos na
universidade, pesquisa, ensino, extensado, que possibilitem a sua formacao

mais completa e condizente com o ser professor em 2019.

Nesse processo acabamos por encontrar um distanciamento entre a
ideia da geografia académica, tradicional e a préatica pedagogica — o atuar em
sala de aula possui caracteristicas diferentes das aulas de geografia, é

necessario pratica.

Como afirmam BOTELHO e SOUZA,

“A adogao da pesquisa pelos sistemas de educagao estaduais como
pratica docente, reconhecidamente como trabalho escolar, podera ser
um elemento transformador na educa¢do continuada dos docentes
~__Que atuam na ed cat;,af basica, principalmente se realizadas com
“'ogjetivo de coh,h}cer além da propria realidade. escolar, as
percepgoes ‘d‘os‘ lunos spb‘re suas disciplinas, estabelecer co-
relacoes entre elas e seu campo pratico de atuacao, ou ainda, na
_“perspectiva da praducio de conhecimentos tedricos” p. 149.150

O presente trabalho busca entao demons'g?af,/ (':‘@mo‘va p@rce?fa' éﬁre as
escolas e o0 programa nacional PIBID P/rograma de,lnluagab 'a Docénua
podem contribuir para a formacao do professor, e fazer o estreitamento entre o
ideal de ser professor e a prética e vivéncia na escola. A pesquisa apresenta
praticas criadas e aplicadas do projeto na escola Dilma Lucia do Santos no

Bairro Pantano do Sul, Florianopolis.

O PIBID busca atraves de suas atividades, nestes olhares geograficos,
modos e metodologias que busquem compreender as diferencas que todos
possuimos, permitir a participacdo dos estudantes envolvendo-os com
atividades que estdo proximas de seus cotidianos. Com a execucado das
atividades buscou-se apresentar 0s seus resultados além da importancia que o
programa tem para a formacdo do professor, bem como contribuir para o
arquivo de materiais que foram usados, que envolvem as metodologias e
praticas usadas no trabalho que estédo ligadas principalmente com o uso da

musica em sala e saidas de campo.




Portanto a pesquisa busca a analise dos elementos que sao projetados
nas masicas, permitindo que esses dados e temas abordados possam fazer
parte de uma oficina destinada ao ensino fundamental, trazendo o tema
juntamente com a conceituacdo geografica cientifica de facil entendimento, isto

€, sem uma linguagem erudita académica.

Deste modo o programa de iniciagdo a docéncia busca por criar novas
formas de conex&o entre os atuais professores de geografia e os graduandos,
praticas que permitem a multiplicacdo das formas pedagdgicas, que trazem
sempre nova vida a licenciatura. Além de mostrar na forma pratica as lacunas
encontradas no curriculo da graduacédo e das fragilidades encontradas dentro
das escolas brasileiras. Estes dialogos sao a base para a constituicdo do novo
professor de Geografia.

O trabalho sera divido em duas etapas, sendo como foi a utilizacdo
musica em sala de aula, além de _r_gla ar o’ trabalho de campo executo durante o
periodo de 2018/2.\pé|oT PIBID.,— @ ’

A musica, geografia e-o-trabalho’de campe =L/ (&
>/

Sobre a Musica

Cada vez mais se mostra necessaria uma maior dinamicidade dos
conteudos. Empregar uma metodologia de ensino que mostre 0s elementos
culturais encontrados na cidade dos estudantes, do seu entorno, tornou-se uma
pratica legitima do professor, 0 estudante precisa conhecer de onde veio e
aprender através do olhar geografico quais 0S elementos do espaco a

geografia como ciéncia consegue captar.

Dentre as diferentes linguagens utilizadas no cotidiano escolar como
possibilidades metodoldgicas, e a linguagem musical € a escolhida por estar
presente na vida de todos. A apreciagcdo quase que universal da musica
permite que a discussdo esteja entre pontos comuns entre os estudantes e o

professor.




A musica permite esse lugar de fala comum a todos, possibilita espacos
de discussdes e contextualizacdo do espaco geografico, uma ferramenta que

consegue falar do passado, conversar sobre o presente e imaginar o futuro.

Localizada no bairro Armagcdo do Péantano do Sul, a escola bésica
municipal Dilma Lucia dos Santos atende em torno de 400 estudantes do

ensino fundamental.

Além disso, o0 projeto politico pedagogico apresenta eixos tematicos
como a educacdo ambiental e a educacdo das relacBes étnico raciais, nos
quais baseia seus projetos. Os pibidianos auxiliam na sala de aula com as
atividades, além de participar diretamente do projeto “Conhecendo a ilha ao

som do Daza”.

O trabalho desenvolvido pela professora Lilian com a turma constitui-se
em utilizar da ferramenta musica intitulada “Afinar as rezas” que foi escrita por
Muriel da Costa, Ié'ngida sexto disch de |estudio 'da banda Dazaranha, “Afinar

as Rezas’. » ) ) ’

O projeto, que estevelem execugao no ano qle_ 2018 |nt‘|{cu[,aL§e “De
Naufragados-a-llha do Campeche: Conheeendo a/llha 'ao' som do dézé";np’meto
criado pela professora Lilian que conta com a part|C|pagao do Pibid Geografia.
O mesmo busca oportunizar os estudantes a saidas de estudos para os
lugares cantados na musica, como: Praia de Naufragados, Praia da Solidao,
llha do Campeche, ‘apresentando os elementos culturais relacionados, além da

importancia que as paisagens visitadas tém para a ilha de Santa Catariana.

A letra da musica conta sobre paisagens da Cidade de Florianopolis,
espacos que sdo pontos que caracterizam a ilha de Santa Catarina e que

fazem parte da tradi¢cdo e historia dos habitantes.

“Que veio dos Naufragados Pra morar na solidao” “Deu na ilha do Campeche

deixou inscrigbes rupestres, pra histéria me levar™

Ao levar a musica para aula o professor, através da analise da melodia e

letra, além do contexto da saida de campo, pode fazer com que desperte 0

3Trecho da musica “Afinar as Rezas”.




interesse dos estudantes na geografia e nos espacos que fazem parte da
cidade dos estudantes, permitindo que a discusséo geografica transite entre as
distintas disciplinas do curriculo e fomente a socializacdo e participacdo dos

estudantes na aula com as suas experiéncias.

A mausica auxilia na aprendizagem de varias matérias. (...)Os
estudantes podem apreciar varias questdes sociais e politicas,
escutando cancdes, mdusica classica ou comédias musicais. O
professor pode utlizar a musica em varios segmentos do
conhecimento, sempre de forma prazerosa, bem como: na expresséo
e comunicagdo, linguagem ldgico-matematica, conhecimento
cientifico. (...) A utlizacdo da mdusica (...), pode incentivar a
participacdo, a cooperacdo, socializagdo. (FERREIRA 2012 apud,
CORREIA, 2003, p.84-85)

Esse disparar de ideias que a musica produz para os estudantes permite
ao professor criar elementos para comparagao, nédo de uma forma
simplesmente dicotdmica, mas sim de questionar os distintos pontos de vista

encontrados na musica.

Além dISSO a musica por ser u elemento . artistico permite que as ideias

diferentes tenham seu espaco para fala, a ap&rendqagem dos estudantes torna-

®

se multipla, com caracterlstlcas que antes nao eram apresentadas
/ \ L /-/~I.| V // ”J'L
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O elemento musical msendo em Saia--é_uma Iihguagem que tem{papel

fundamental para a comunicacéao e somallza(;ao da turma, além de servir como

estimulo para as discussdes com outras disciplinas.

Toda essa relacao faz parte das experiéncias que possibilitam o PIBID
ser um projeto fundamental para a iniciagao a docencia, experimentar formas
de fazer geografia, estar em contato com o estudante e com a metodologia

utilizada.
As saidas de campo

Nas saidas os estudantes reconhecem diversos elementos geograficos,
como as marcas culturais nas trilhas e na praia; identificam a partir da
experiéncia de campo as tematicas que sdo apresentadas em sala de aula.
Este € um dos principais fatores que faz a Geografia ser uma disciplina uUnica,
conseguindo captar nos ambientes diferentes aspectos do espaco geogréfico,

naturais e sociais.




A principal ferramenta didatica utilizada pela professora foi o caderno de
campo, construido com os feitos dos estudantes. Onde as atividades
apresentam desenhos esqueméticos das saidas, descri¢cdes versadas sobre o
caminho da saida, elementos geogréaficos vistos, cartas contando sobre a
saida, desenhos da praia de naufragados, identificacdo dos pontos onde

ocorreram as saidas de campo.

Imagem 1- Caderno de campo
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Fonte: Caderno de Campo com representacéo da praia de Naufragado
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aborada pelo

O PIBID possibilito

gue conseguem através de um dialogo pratico e teoérico, envolver toda a turma

S muito qualificadas,

em saidas de campo, na criacdo de um caderno de campo. Estar auxiliando em
sala de aula uma turma do 6° ano onde 0s estudantes estavam sempre
interessados, sempre com perguntas, nunca deixando o professor no

ostracismo de contar a mesma a aula de geografia.




Imagem 2- Saida de Campo Naufragado

Praia de Naufrégados, ttﬁtés conhecendo Fﬁixa &é\reia e o relevo da paisagem. Foto

retirada pelo a tor:D T

Durante Saidas pudem slo ervar como

estavam interessados \na aula pratica, S° @
-

bairro. A foto acima na praia de Naufragados, que é tlma praia da Ilha de

Santa Catariana, nos mostra como o projeto teve uma adesao grande

dos estudantes, cerca de 80% da turma estava presente.

Os estudantes também se mostraram atentos 7pa‘1r " mar, cada
embarcacdo que passava era comentada, tinham curi
marés, dos movimentos das ondas, tambem procur entender como 0s
poucos morados da regido sobrevivam sem energia elétrica. S&o
guestionamentos de descoberta, entender que em uma distancia de 20 km de
seu bairro existe uma populacdo ainda com praticas pesqueiras que hoje ja ndo

séo vistas com tanta frequéncia.

Auxiliar nas atividades foi de grande valia para os participantes, dentro
da proposta desenvolvida pela professora foi possivel desenvolver uma

atividade extra.




Durante a aula a professora cedeu 0 seu espaco para que pudéssemos
confeccionar um trabalho utilizando de cartdes postais — a ideia desta atividade
esta intimamente ligada as saidas de campo e a musica, a ideia principal € que
0s estudantes representassem, através de um cartdo postal, para um amigo,
imaginario ou néo, a cidade de Floriandpolis. No cartdo deveriam estar contidos
elementos ouvidos na musica Afinar as Rezas, além das préticas nas saidas de
campo. O trabalho dos estudantes também fez parte da exposi¢do pedagdgica

anual feita pela escola Dilma.

Imagem 3 — Estudante fazendo cartéo postal

Estudante confeccionando cartdo com a representacdo do f )l “localizado na praia de

Naufragado. Foto retirada por lan Monteiro de Assis




Imagem 4 — Painel com as atividades realizadas no semestre pelo 6° ano

Foto com os cadernos de campo, além dos registros fotogréficos feito pelos estudantes e

-

professora. Foto retirada pro Barbara Isadora Grando.

Estar present duravl;te um tempo €
de estar em s e/ parti ippda atividad

conceitos e estudos feitos

para a criagéo e elaboragé

conteudo.

4
Isto am 7por evidenciar como o programa pode ser inov
sistemas de eng:ino, permitindozvqué‘t mais pessoas estejam direta
de aula, conhecen ), Vi
somatoria de conteudo
préxima do mundo dos estu fundamental para o

processo de construgcédo do conhecimento e para formacao enquanto docente.

Ao participar das aulas e da criagdo e elaboragdo de plano o projeto
permite ao pibidianos estar mais proximo da pesquisa, uma vez que é
necessario sempre estar criando e inovando em suas praticas dentro de sala,
de uma maneira geral € estar envolvido e familiarizado com a pesquisa e com o

ambiente escolar.




O PIBID esta para geografia e vice e versa

Participar do PIBID tem se mostrado uma experiéncia valiosa, que
permite ao estudante reconhecer as suas préprias qualidades, enfrentar as
insegurancas de estar em sala de aula, permitir aos que estdo ingressando na

universidade a oportunidade de participar da escola e de suas atividades.

O projeto também permite que os bolsistas enxerguem as suas praticas
locais em um espectro geral, isto €, no Brasil existem diversos grupos PIBID,
gue desenvolvem atividades voltadas a licenciatura e area especifica, a escala
nacional do programa abre muitas possiblidades para pesquisas com outros
grupos, encontrar novas praticas metodolégicas que possam auxiliar na

formacéo do professor.

O ano de 2019 inicia-se com a perceptiva de continuar com as
atividades do ano anterior, a experiéncia vivida nos permite fazer as melhorias
e ajustes necessarios, além de p"oss bilitar a criagdo de atividades distintas. O
PIBID contlnuara movando e permltlndo as éstudaptes de graduacado estar em
sala de aula, fazef” parte das at|V|dades e somar para uma educagao mais

préxima do estudante.

O trabalho continua a ser desenvolwdo sempre pensando em Inovar,
buscando metodologias diferentes das usadas em sala de aula, agregando e
auxiliando nas" atividades que ocorrem na escola, sempre levando em
consideracdo que 0 bolsista esta em processo de graduacao e de formacéao —

esta em constante construg¢ao da sua forma e maneira de ser professor.

Experiéncias aqui foram relatadas para que ‘sirvam de prototipos ou
exemplos que estdo sempre em construcao. Devem ser adequados e inseridos
da maneira que melhor se encaixar com a realidade do professor, dos

estudantes, da escola e do local.
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Relato de experiéncia: projeto “Nés Propomos” e oficina de
violéncia, desigualdade de género e sexualidade no espacgo
urbano — Colégio de Aplicacédo (UFSC)

Marcelo de Araujo

Mario André Corréa de Faria

A Lei de Diretrizes e Bases (LDB) 9394 de 1996, no capitulo IV, destaca
a finalidade e objetivos das universidades na rede basica de ensino, conforme
“atuar em favor da universalizacao e do aprimoramento da educacao basica,
mediante a formacdo e a capacitacdo de profissionais, a realizacdo de
pesquisas pedagogicas e o desenvolvimento de atividades de extensédo que
aproximem os dois niveis escolares.” (BRASIL, 1996) Neste sentido, o
Programa Instltumonal de|Bolsas de [Iniciacao a locenma (PIBID). serve como
lr destas atmdl

aporte paraaexecuga des. | ) ’

O PIBID é destlnado aos estudantes de gnlver5|dades /présenmals
brasileiras e-tem como-objetivos- a valonzagao c{o rhégléterlo,/a mtvod@ao e
aperfeicoamento de discentes as pratlcas pedagoglcas em escolas da rede
publica, tanto em nivel municipal, como estadual e federal e auxiliar na
articulacdo entre a teoria e pratica. No primeiro semestre de 2018, a
Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
divulgou o novo edital"do programa, destinado aos estudantes da primeira
metade dos cursos de licenciatura do pais. A Universidade do Estado de Santa
Catarina (UDESC) foi contemplada com 138 bolsas, divididos entre 0os cursos

de Geografia, Historia, Pedagogia, Artes e Matematica.

Neste novo edital, o PIBID Geografia da UDESC €& coordenado pela
professora Ana Paula Nunes Chaves e conta com 24 bolsistas. No decorrer do
ano de 2018, os bolsistas foram redirecionados para trés diferentes escolas do
municipio de Florianopolis, sendo elas, a Escola Municipal Professora Dilma
Lucia dos Santos, o Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal de Santa

Catarina (UFSC) e A Escola Estadual de Educacdo Basica Hilda Teodoro




Vieira. Além disto, duas bolsistas ficaram incumbidas por fotografar os
ambientes da escola, dinamicas e intervencdes, bem como pela organizacao

de um blog destinado ao PIBID Geografia, contendo relatos e imagens.

A partir das experiéncias vivenciadas no primeiro semestre do novo
edital do Programa de Iniciacdo a Docéncia, este trabalho vem a relatar os
resultados e reflexdes obtidos através do PIBID no Colégio de Aplicacéo pelos

bolsistas Marcelo de Araujo e Mario André Corréa de Faria.

Experiéncia, pratica e ensino-aprendizagem

Certamente ao ingressarmos no PIBID nos vem a cabeca a ideia de
mergulhar em novas experiéncias, principalmente dentro de um curso de
licenciatura onde muito da teoria ndo pode ser visto na pratica, a hdo ser que
vocé se envolva em projetos que._ estéo fora da grade curricular. Porém, o valor
do programa néo- esté reIaC|onado a S|gn|f|ﬁ;ado da palavra experiéncia ao pé

da letra, como ja dlto por Jorge LarrOSa Bondia (2002):

72l

A expenenua é o que nos/pa$sa//0 que nos | aco/nte ,Q que
nos.toca:"Nao-o que se-passa, nao/q que! afooﬁtece Qo que
toca. A cada dia s¢'passam muitas coisas, porém, ao mesmo
tempo, quase nada nos acontece. Dir-se-ia que tudo o que se
passa esti organizado para que nada nos aconteca.l Walter
Benjamin, em um texto célebre, ja observava a pobreza de
experiéncias que caracteriza o0 nosso mundo. Nunca se
passaram tantas coisas, mas a experiéncia é cada vez mais
rara. (2002, p.21)

Sendo assim, o interessante do programa de iniciagao a docéncia néo é
somente a experiéncia individual vivida por cada um dos bolsistas, mas sim o
aprendizado construido em conjunto com o0s estudantes da educacédo basica,
proporcionado pela pratica pedagdgica, fator que considera-se aqui,
indispensavel para a formagédo de um professor - além do contato (por minimo

gue seja) com uma parte do cotidiano daqueles individuos.

A pratica pedagogica faz-se um fator indispensavel na formacdo de
novos professores. Freire (1966, p.18) afirma que: “é pensando criticamente a
pratica de ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica”. Por este

motivo, as préaticas obtidas durante o processo de formacdo devem ser




analisadas criticamente, a fim de realizar a manutencdo da propria pratica
como processo de aprendizagem individual e conjunto, evitando repetir

equivocos.

Roberto Vatan dos Santos (2005) nos traz a diferenga entre as
abordagens do processo de ensino e aprendizagem categorizando-as em:
abordagem tradicional, abordagem comportamentalista, abordagem humanista,

abordagem cognitivista e abordagem sociocultural.

De modo a romper com a abordagem tradicional instaurada na estrutura
da Escola, que segundo Santos (2005, p.21) é “...] a pratica educativa
caracterizada pela transmisséo dos conhecimentos acumulados pela
humanidade ao longo dos tempos” e onde o professor em sala de aula age
‘independentemente dos interesses dos alunos em relagcao aos conteudos das
disciplinas”; buscamos trazer uma abordagem humanistica onde o enfoque
possui ainda segundo Santos (ZOOT FB) “caracterlstlcas interacionista de

sujeito-objeto” e ensmL concentrado no aIunP

De tal forma para a preparagao da oflcma final deste semestre de
7 ald

PIBID, utilizamos como aporte teorlco o texbo “Ger,tero e/Se'Xuahdade na anéllse
do espaco urbano”, da autora Josell Marla;éllQa ’O/t/e;glto faz uma rélé{;éo entre
pobreza e género para a producdo do espaco urbano, trazendo a tona a
periferizacdo das mulheres no meio urbano, causada pela diferenga estrutural

entre a remuneragao dos homens e das mulheres.

Da teoria a pratica

O inicio das atividades do PIBID seu deu no més de agosto de 2018,
com a presenca dos 24 bolsistas. Neste primeiro encontro foi onde houveram
as recomendacdes iniciais por parte da professora coordenadora para o
desenvolvimento das atividades que viriam a ser realizadas no ano corrente.
Foi no primeiro encontro que moldamos como aconteceriam as atividades
neste primeiro semestre de PIBID, onde em um primeiro momento discutimos
sobre o funcionamento do programa e posteriormente sobre as escolas

parceiras cadastradas na Plataforma Freire.




Para o desenvolvimento e efetivacdo das atividades, nos foi possibilitado
a escolha das escolas para facilitar o deslocamento dos bolsistas, pois estas se
localizam em trés bairros distintos do municipio, evitando assim, grandes

deslocamentos.
Colégio de Aplicacéo

O Colégio de Aplicacdo (CA) € uma instituicdo publica e gratuita de
ensino, vinculada a Universidade Federal de Santa Catarina e ao Centro de
Ciéncias da Educacéo, localizado no bairro Trindade em Florianopolis (SC). A
unidade atende aos estudantes de todos os niveis da Educacédo Bésica (da
educacéo infantil ao ensino meédio). A politica educacional do colégio é pautada
na indissociabilidade da triade académica: Ensino, Pesquisa e Extensado, assim
como nos cursos de graduacédo, além de servir como campo de estagio para

académicos dos cursos de licenciatura da UFSC e UDESC.

Por ser uma- e cola mantidal com verbas do governo federal, o CA
destoa das demals escolas do mun|C|p|oI de F‘Iorlanopolls seja pela” sua
estrutura fisica (amblentes confortavels acesso a tecnologia e mternet) bem

como pela sua administracdo, serwgo&e dJsppmbledadE fzte r{—:fcursﬁ Na

| & [ _,
| | & /,/'\ ] , |‘ ‘I\

escola € possivel perceber a constante/mowmentagao ‘de estudantés dos
cursos de graduagdo em licenciatura realizando estagios, pesquisas e oficinas
com as mais" diversas turmas, tal fato se da pela triade académica, ja
consolidada na " escola, estar intrinsecamente ligada ao trabalho dos

professores.

Percebe-se também, diferente da maior parte das escolas do municipio,
a presenca de laboratérios para todas as disciplinas, que apesar de terem sido
distribuidos de forma diferente, abrigam um grande acervo de material didatico
e também material para elaboragdo de atividades curriculares e

extracurriculares.

Com certeza o colégio de Aplicacdo da UFSC possui uma estrutura
privilegiada quando colocado ao lado das escolas de educagédo basica
municipais e estaduais. Entretanto, durante o processo de observacdo na

escola, foi possivel notar problemas de funcionamento assim como em




qualquer outra instituicdo de ensino, como por exemplo, salas onde os
equipamentos de apoio encontram-se danificados e falta de manutencdo da

estrutura em alguns espacos.

O corpo docente da escola é constituido por 108 professores®, tanto
substitutos como efetivos, admitidos através de concursos publicos e

processos seletivos realizados por érgéos responsaveis da UFSC.

Imagem 1. Colégio de Aplicacao
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Foto: Henrique Almeida / Dlretorla Geral de Comunlcaga%UFS(jg
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O colégio conta com dlverw%{kgpr%é ir

interdiscip

Colégio de Aplicacdo; o Tché Mané consiste em um projeto de intercambio
entre estudantes do Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (UFRGS) e o Colégio de Aplicacdo da UFSC que estimula o
pensamento critico através de um conjunto de reflexdes tedricas entre os
estudantes e alunos de cada sede. As tematicas envolvem probleméaticas
relacionadas a realidade regional dos estudantes e também da América Latina

> Informac3o do ano de 2018.




como um todo - por fim, o projeto NOs Propomos, é desenvolvido com as
turmas de 3° ano do Ensino Médio, com pesquisas tedricas e in loco realizadas
pelos estudantes, onde estes assumem a tarefa de identificar um problema no
bairro escolhido para estudo e posteriormente propor uma intervencao para o

melhoramento do problema encontrado.

Trabalho com o projeto N6s Propomos

Iniciando os trabalhos, os bolsistas do PIBID Geografia foram divididos
em duplas e alocados nos projetos da escola, que ja estavam em andamento
devido ao inicio das atividades na segunda metade do ano. Conforme
disponibilidade de horérios, nos responsabilizamos por desenvolver as
atividades referente ao projeto N6s Propomos, junto a um dos professores

titulares da disciplina de Geografia.

Em 2018, ao‘\"v‘#«lés Proporrfon' éldafjanla e Inovagdo na Educagéo
Geografica” reallzou sua quinta edlg;ao O projeto, hue surgiu em Portugal e foi
incorporado ao Coleglo de Aphcagao busca o desenvolwmentO/da analise

\ //” /,

socioespacial-e ambiental-do mummpmwtende/come' base' 'SeU$ coh{éxtos
agentes e sua historia. = <

As atividades do projeto sé@o realizadas em trés etapas: 1) divisdo dos
grupos de estudantes (de 3 a 5 integrantes), definicAo da area de estudo
(bairro do municipio ‘de Florianopolis); observacao in loco e levantamento de
informacdes através de pesquisa em bibliografia (sites, jornais, livros, revistas,
artigos, documentarios, etc.); elaboracao de questionarios. Esta etapa foi
apresentada em sala de aula no primeiro semestre de 2018 e ndo pode ser
acompanhada pelos bolsistas; 2) saida de campo para observar os fenbmenos
observados através da pesquisa e questionario; entrevistas com moradores,
associacfes do bairro, politicos e especialistas relacionados a problemética.
Pudemos acompanhar a finalizacdo desta etapa, auxiliando o professor
responsavel, na correcao dos relatorios; 3) na terceira e Ultima etapa, o0s
estudantes propuseram solu¢des para as problematicas levantadas nas etapas

anteriores.




A apresentacao final que comumente ocorria no auditério da escola,
neste ano ocorreu na Camara Municipal de Floriandpolis, com a presenca das
quatro turmas do 3° ano, de dois professores titulares de Geografia e da dupla
do PIBID. As apresentacfes ocuparam o plenarinho da camara de vereadores
nos dias 15 e 16 de outubro de 2018. O professor responsavel enviou o convite
para todos os vereadores do municipio, porém somente alguns compareceram
no primeiro dia de apresentagfes, mas ndo de forma integral. Ja no segundo

dia, nenhum dos vereadores convidados compareceu.

No decorrer do semestre ficamos encarregados de auxiliar os
estudantes na estruturagdo das propostas de intervencdo. Fomos
apresentados as turmas do 32A, do 3°B e do 3°D, onde conseguimos conversar
um pouco sobre nossos objetivos frente ao projeto, disponibilidade de horarios

e sobre o0 espacgo onde aconteceriam as monitorias (laboratério de Geografia).

Nas semanas subsequentes a aprfsentagao pOUCOS grupos vieram nos
procurar para auxnla |(IS em seus pr jetos. Aro longlo do processo, percebemos
que pelo fato de 0/ comparemmento as monitorias nao ser obrigatorio, as
expectativas nao estavam sendo atlngldas Fomos m\serldos no prqfeté guando
este jA se encontrava em-fase- final. Alenémiéa peuco n(;% ’fé.\/ore@é Os
estudantes precisavam nos procurar par/a que pudessemos auxilia-los e o
horario, no contra turno, ndo contribuia para que a pratica fosse efetivada. Com
a proximidade da apresentacéo do trabalho final, houve um singelo aumento na
procura por parte dos grupos, porém, com o findar do projeto, foi acordado
junto ao professor da ‘turma, que iriamos atuar em sala de aula, com as

mesmas turmas de trabalho.




Imagem 2: Flyer de divulgagao da apresentacéo do projeto “Nés Propomos”

15 e 16 de outubro de 2018

Local: Plenarinho da
Camara Municipal de Florianépolis
Horario: 14h30 as 18h
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O trabalho em Sala de Aula

Apdés o término do projeto, nosso trabalho foi redirecionado para
somente uma das turmas do Ensino Médio, a fim de observar as aulas e,
posteriormente, realizar uma intervencéo relacionada aos temas abordados em

sala de aula.

O tema abordado nas ultimas semanas de aula foi relacionado a
Geografia da Populacdo (populacdo urbana, rural e populacdo mundial e

brasileira) e suas segmentacgdes. A partir das observagdes, decidimos realizar




a intervengao com o tema “Violéncia, desigualdade de género e sexualidade no
espaco urbano”. O objetivo da aula era abordar a questado da desigualdade no
espaco urbano dentro da Geografia, correlacionando com o0s conceitos de
género e sexualidade, a fim de construir uma discussdo acerca do impacto
dessa desigualdade no desenvolvimento e na producéo deste espaco, podendo
assim desenvolver um pensamento critico por parte dos alunos acerca da
tematica. Com a proximidade das provas dos principais vestibulares do estado
e feriados, nos foi concedido duas aulas de 50 minutos cada. Entretanto,
ocorreram problemas estruturais que ocasionaram uma reducédo do tempo Uutil

de aula.

As aulas foram divididas em teoria e pratica. No primeiro. momento, foi
dialogado com os estudantes sobre a relacéo e a importancia das tematicas de
género, sexualidade para a Geografia e para a producao do espaco geografico,
assim como a diferenca entre os conceitos de género, sexo e sexualidade,
sempre respeltando fala dos alu oS! !Durante o dialogo, construimos um
mapa mental em conjunto com a turma que bor flrrY nos levou a diferenga entre
0s conceitos. Por-sér um tema, relatlvamente polemlco esperavamos algum
distanciamento por parte dos estudantest,t) que‘.:aconteceu por/pafte Ide/glguns

L//l‘ “I\/'

que aparentemente recusavam-se a dISCUtH’ a tematlca QOm serledade

Na aula pratica, foram solicitados aos estudantes relatos an6nimos
acerca do tema violéncia urbanos no municipio de Florianopolis, relacionando-
0os com questbes ‘de género e sexualidade e identificando © bairro de
ocorréncia. Apos espacializados no mapa, pode-se observar gue a maioria dos
relatos de violéncia urbana“apontaram para a regiao central do municipio e
eram relatos onde as vitimas eram mulheres, moradores de rua e

homossexuais.

Observamos a turma ao longo de, aproximadamente, 4 semanas. Algo
que nos chamou a atencdo foi o grande numero de estudantes fazendo mau
uso dos celulares, desatentos ao contetdo e causando distracdo dos demais
colegas de classe. A guestdo do tempo também foi bastante problematica, pois
ocorreram feriados nos dias que ocorriam as aulas de Geografia da turma

(segunda e sexta-feira), alem da semana das olimpiadas escolares. Alguns




minutos das aulas, jA com tempo limitado, foram consumidos pela organizacao

da sala, pedidos de siléncio e realizagdo da chamada.

Imagem 3: Aplicacdo da Oficina

Fonte: Barbara Isadora Grando (2018).
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Considerag es{iinaé

No dolégio de

Institucional de Bolsas de Iniciacdo a

ostra muito eficaz na

formacdo de professores de cursos de licenciatura do pais, justamente por

proporcionar a experiéncia dita por Bondia (2002) como aquela que néo

realiza os

i

somente passa, nem somente, acontece, e nem somente toca

&

trés juntos, criando um processo de ensino-aprendizag le ambas as

partes (estudante e professeor) aprenfem com a relaca ito-objeto e ambos

respeitando as diferentes realidade.

Apesar de termos encontrado alguns empecilhos durante o processo,
espera-se que as praticas trabalhadas sirvam de base e experiéncia para
futuras atividades daqueles que virdo a participar do programa ou entdo, dos
que vierem a ler este trabalho. Esses empecilhos néo eram esperados pelo fato
de o Colégio de Aplicacdo ser tomado como um modelo, porém ao
vivenciarmos aquele ambiente, foi possivel perceber os problemas estruturais

da instituicdo escola, tdo aparentes como em outros espacos educacionais.




Certamente foi um desafio trabalhar as tematicas de género, sexo e
sexualidade com adolescentes em um ambiente escolar, principalmente
considerando o contexto de conflitos politicos no qual a oficina se deu e que
infelizmente se estende até hoje e se estendera por mais alguns anos. Estes
temas, que fazem parte do contetudo escolar, vém sendo tidos como arma de
“‘ideologizacdo” e de “corrompimento” dos jovens brasileiros, como dizem
certos politicos, porém, cabe a nds professores, lutar pelo nosso direito de

ensinar e ndo abaixar a cabeca diante a precarizacdo da educacao no Brasil.
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Relato de experiéncia — Escola Estadual de Ensino

Fundamental do Porto do Rio Tavares

Otavio Cascaes Montanha

Maria Helena Matchin Vieira

O relato da experiéncia vivenciada pelos pibidianos da Licenciatura de
Geografia da UDESC (Florianépolis) na Escola Estadual de Ensino
Fundamental do Porto do Rio Tavares no Municipio de Florianépolis, vem
trazer o olhar diferenciado para o espaco escolar, e sua insercdo nesse
contexto.

A realidade nos depara e nos coloca hoje numa légica mercadolédgica de
vida, onde a educacdo ndo escapa a essa realidade. A preocupacao hoje
direciona o processo educacional a formacao de profissionais para o mercado
de trabalho. DelxamFs de refletlj de forma ‘aprofundada no processo
educacional, sem’ eV|denC|ar e’ V|venC|ar A resdonsabllldade gue reguer o
processo educativo: Nesta arena se conjugam famllla discentes, e/scola como
instituicdo, e o Estado, que se debatem a quem/cabe a resppnsajdlhd/@e do
processo educacional. Se olharmos outros aspectds do espago escolar
poderiamos nesse debate de arena, em vez de procurar responsabilidades,
entendidas como “fungdes” e ndo como o conceito de “responsabilidade” que
na sua esséncia quer dizer: “dar respostas para uma determinada situagao”,
poderiamos de forma democratica e com participacao, direcionar nossos
processos educacionais sobre outra 6tica. E nesse intuito que trazemos a
experiéncia, para reflexionar e colocar o outro lado da moeda no debate, o
caminho de um processo educacional autbnomo, auto gestionario, participativo
gue nos conduza a uma educacéo libertadora e ndo bancaria que aponta a
desconstruir a historia individual e coletiva deixando vestigios inertes e nada
reflexivos. Como afirma Freire (2001): “... O mundo ndo é. O mundo esta
sendo. (...). Ndo sou apenas objeto da Histéria, mas sou sujeito igualmente. (...)
caminho para a insercdo, que implica deciséo, escolha, intervencdo na

realidade...”.




Nesta perspectiva € que trouxemos a realidade da escola publica junto
aos PIBIDIANOS onde suas experiéncias de intervencdo sdo coletivas, em
quanto a docéncia é construida por padrées de alteridade.

O trabalho foi sistematizado e desenvolvido a partir de dados primarios e
secundarios e se apresenta com um viés de natureza qualitativa e exploratoria
gue se utilizou da investigacdo documental (PPP da escola, jornais, registros
fotogréficos e revistas) e da abordagem empirica sustentada na observacao e
analise na busca de elementos sobre a intervencéo dos pibidianos, Instituicdo
de Ensino Superior (IES) na comunidade escolar, conjugados numa gestao
democratica participativa. O objetivo do trabalho se expressa no intuito de
subsidiar a temética abordada elementos e reflexdes que venham a contribuir
na construcdo de pensar a docéncia sob o olhar de autonomia e autogestédo da
educacao desenvolvendo um processo de gestao democratica participativa na
escola.

Nesta perspectll/a 0 trabalho exp?e trés_momentos: primeiramente se
apresenta conceitos teoricos socm ;Ledagogpmos obre a escola e o Projeto
Politico Pedagoglco (PPP): 0 papel do! educador; a gestdo educacional,

PIBID e a gestao democratlca part|C|pat|va Num segundo momentdse relata a

~“».’r/
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experiéncia vivenciada na escola” pelos prbldlanos pa‘ré (:.heg&{r g contrﬁpor a
realidade perante a teoria sustentada em uma educagao libertadora,
alicercadas em Antonio Carlos Castrogiovanni e Paulo Freire, 0 principal
referencial tedrico do trabalho. Por fim, trazemos reflexées que vao a busca ou
encontro do diadlogo, pois, a democratizacdo e 0 processo educacional sédo
feitos de forma processual e para isso e fundamental da participacdo da

comunidade escolar e todos s atores que conformam.

Escola e Comunidade escolar

A final para que serve a escola? Ela se apresenta fundamentalmente
sob dois aspectos que direcionam ou alicercam sua funcdo: por um lado a
funcdo social e por outro e mais importante, a formacdo do homem/mulher.
Sendo estes dois elementos concomitantes no desenvolvimento da pratica
pedagogica qualificada e socialmente comprometida na busca de oportunizar

novos caminhos de participacdo democrética a fim de diminuir a desigualdade




social, em um reconhecimento e fortalecimento das diferencas que comportam

a cultura brasileira.

Neste intuito, trazemos o fazer da escola, fundamentado no “ensinar”,
que vai além de garantir aprendizados, de desenvolver novas habilidades e
conteudos, na busca de compreender a realidade, possibilitando a socializagéo
dos educandos na ampliacdo da diversificacdo de suas relacdes sociais. Isso
implica que a Escola ndo é a Unica instituicdo social que traz a formacao critica
do individuo, que € um ser social por natureza, para enfrentar e superar 0s
problemas apresentados pela sociedade brasileira. Castrogiovanni (2011)
coloca que, o contato com a complexidade da cultura escolar transforma a vida
de qualquer sujeito e tem contribuicées importantes enquanto experiéncia do
sujeito comprometido com a busca do conhecimento. (...) acreditamos que
somente o cotidiano escolar, entendido como espaco social, historico,
antropolégico e pensado como local de trabalho coletivo e criativo, com
experiéncias quallflcad’as e &gmﬁcatnfas | pode anlmar e reforcar a opcao pela
profissdo (..). L | ) ) ’

O autor pernambucano Paulo Freire "reconhece" a escola como’ espago

r r,»‘~».'v/

de desenvolvimento da aprend|zagem um amb%erﬁe coﬁbe.raﬂvé; que’ codtrlbua
para despertar a curiosidade, a crlat|V|dade eo estlmulo a descoberta, um lugar
onde ha dialogo e respeito de todos os individuos que compartilham esse
espago.

Em suas duas principais obras, Pedagogia da Autonomia e Pedagogia
do Oprimido, Freire, critica fortemente o sistema de ensino brasileiro, o qual,
ainda € influenciado pela“logica neoliberal, logica essa que exerce forte
influéncia para a manutencdo da tendéncia técnica-tradicional, a qual é
responsavel pela formacao de méo de obra acritica - ndo se preocupando em
realizar a construcdo de valores dos alunos e do entendimento de seus
deveres. Dentro dessa tendéncia a memorizagcdo é um recurso muito utilizado
pelo professor e sua pratica educativa ensina o aluno a obedecer e ndo a
pensar. “Por isto mesmo é que uma das caracteristicas desta educacgao
dissertadora é a “sonoridade” da palavra e nado sua forga transformadora”
(Freire, 2005, p. 66).




Seguindo a légica do raciocinio freiriano, podemos concluir que a escola
deve oferecer um espaco que proporcione interesse do educando ao cotidiano
escolar, e que a relacdo professor-aluno se de através do dialogo, tornando o
ambiente escolar em um ambiente cooperativo para o aprendizado, rompendo
com as praticas técnica-tradicionais.

Esse processo se evidencia e se realiza na fundamentacdo de um
projeto coletivo que inclui a comunidade escolar. Pois a escola apresenta
limites como instituicdo, mas nao esta isolada, o sistema publico € que propicia
seu funcionamento, conjuntamente com a comunidade escolar:
bairro/comunidade, pais, alunos, professores, funcionario, coordenacéo
pedagdgica e direcdo da escola.

Nesta intersec¢ao gestao publica/sociedade e comunidade escolar, € que
se constitui o espago das relacdes sociais, do conhecimento, criacdo do novo,
espaco de inovacbes e mudancas que sO acontecem através do didlogo —
Paulo Freire.em diélogrs com Sergio Guimaraes. afirma:

| 3

Eu me ponho) dlanJe do| didlogdo como quem, pensando em.torno do
pensar, perceber gque O pensar rl‘go se da na solidao do sujeito

“pensante, paor que linclusive, o pensar se faz pensar na medida em
que ele se faz comunicante. E a dimenséo comunicante. 'do pensar
demanda necessarlamente (0% dla}ago, f;em 'O quaj o penis ao €
comunicante: {:..] E exatamenteessa. medlagéo QUe'faz 0 dlé go. No
fundo, entdo o dialogo sela o ato de conhecer e de comunicar-se.
(Sergio Guimaraes, 1988, p. 131-132)
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A escola € arena do espaco de socializacdo do conhecimento e de
novos saberes infra e extramuros. Mas € na escola que se proporciona e
provoca a existéncia das condicées para aprendermos a arte do dialogo como

fonte de conhecimento.

Projeto Politico Pedagdgico: Da teoria a pratica

O Projeto Politico Pedagogico (PPP) nasce ap0s a Constituicdo de 88,
com o objetivo fundamental de transferir autonomia para as escolas na
construcdo de sua propria identidade. Ele se tornou a ferramenta referencial
das escolas. Orientado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo 9394-96
(LDB), sancionada em dezembro de 1996, contendo 92 artigos, que visam a

educacéao.




No seu artigo 12 da LDB manifesta seu carater de autonomia no que se

hY

refere & elaboracdo e gestdo cedida as escolas: "Os estabelecimentos de
ensino respeitando as normas comuns e as do seu sistema de ensino, teréo a

incumbéncia de elaborar e executar sua proposta pedagogica”.

Desde sua implementacéo, as experiéncias e as interrogantes sdo muito
variaveis e enriquecedoras, o que nos levam a reflexdes e indagacodes, ja que
ele ndo nasce apenas por uma diretriz, se ndo que se sustenta nas
necessidades da comunidade e dos discentes, que se fazem a partir de um
mapeamento sociocultural que permite ser um elemento referencial para poder
conhecer e compreender a situacao de vida de cada aluno e familia. Este
conhecimento nos abre a um dialogo mais amplo e profundo de percepcédo da
realidade com a qual vamos lidar e interferir na educagdo, motivando a
participacdo e desenvolvimento humano da comunidade, através do

conhecimento.

Na busca- de Lma defmlgao‘ expllcrta ampla sobre Projeto Politico
Pedagdgico, vou ut|I|zar o) pensamento de Veiga, la qual afirma que 0 projeto

sempre tem um norte uma dlregao Ele contem uma agao mtenmona’r \{razendo

//.yl . ,F‘L‘l:’/

explicito um-comprometimento coletlvo a«pno_, para' ‘S«ua execugéo : tendo
assim que todo projeto pedagogico da escola tambem € um projeto politico,
pois este reflete a articulagédo entre o compromisso sociopolitico e com o0s

interesses coletivos reais da populacao majoritaria.
A autora explica porque o projeto € politico e pedagdégico:

E politico no sentido de compromisso com a formacéo do cidaddo para
um tipo de sociedade. Na dimensao pedagogica reside a possibilidade
da efetivagdo da intencionalidade da escola, que é a
formagédo do cidadao participativo, responsavel, compromisso critico e
criativo. “Pedagédgico, no sentido de definir as acbes educativas e as
caracteristicas necessarias as escolas de cumprirem seus propoésitos e
sua intencionalidade”. (Veiga, 2002, p. 1).

Este processo de construcdo, de legitimacdo da autonomia escolar, se
apresenta com dois aspectos relevantes a serem considerados e diferenciados,
0 processo politico representado pela gestdo escolar e processo pedagogico
exercido pela gestdo pedagoOgica. Estes dois aspectos mantém certa

correspondéncia, mas sao especificos e diferentes.




Gestao Politica

Alguns aspectos que caracterizam a gestdo escolar. contratacdo de
funcionéarios; pagamento de salarios; aluguel ou compra do espaco fisico;
aquisicdo de materiais; além das despesas e cuidados relacionados a
manutencdo e conservacado do ambiente. Aspectos este que correspondem a
estrutura estatal, que viabiliza a Instituicdo Escolar, tendo funcbes especificas
que contribuem como processo facilitador de bem-estar de quem frequenta a
escola e para sua equipe de trabalho, assim como, oportunizando o
compromisso e obrigatoriedade sustentada na Constituicdo de 88,

operacionalizando as fungdes que competem a gestao escolar:

Destacamos como fundamental a organizacdo e a administracdo
escolar. Desde estas 6ticas, se fundamentam um leque de atividades que vao
ao encontro da adequacao e solucbes das necessidades apresentadas pela
comunidade escolar. Sao tarefas q e sr: desenvolvem a partir da gestao de
recursos fisicos-da eS(JoIa recursos 'Inancel 0s que permitem o andamento de
suprimento de _materiais necessarlos d£ infraestrutura ~ gquanto
dldatlcos/pedagoglcos e requerlmento e sustenta(;aq dos recursos | I?(uﬁ‘}anos da

instituicao.

Gestdo Pedagogica

No que se refere a gestdo pedagogica, a qual € a gue nos interessa
desde nosso trabalho, esta desenvolvida pela equipe conformado por diretores,
coordenador pedagdgico e orientadores educacionais. Estes tém como funcéo
realizar as articulacdes das estratégias, métodos e conteudos, para a producao
de resultados do ambiente educacional; definir metas para atender os padroes
de qualidade requeridos pela comunidade onde se encontra a escola; sinalizar
0s processos pedagdgicos e a otimizacdo destes, para que 0s alunos
obtenham melhor desempenho; tornar o ambiente educacional estimulante

tanto para professores quanto para alunos, entre outros.

Explicitadas as diferengas, trazemos ao debate a gestdo democratica

participativa, que se desenvolve a partir de estratégias de descentralizacdo do




poder com a participacdo efetiva de todos os segmentos que integram o

processo educativo da escola.

Gestéo democrética participativa

Até hoje sdo muito teoricos que se debatem sobre a tematica da gestéo
democratica participativa, objetivando uma pratica educativa diferenciada e de
qualidade, provocando maior integragdo no que se refere as praticas
pedagogicas. Para que isto acontega, a escola deve proporcionar a otimizacao
das condicbes para o desenvolvimento dos alunos, conjuntamente com a
participacdo dos pais, comunidade, alunos, professores para que estes sejam
elementos atuantes na toma de decisdes fundamentadas no dialogo e na
participacdo. Existem diferentes concepcdes sobre gestdo escolar, focaremos

sobre duas concepcdes: a técnica - cientifica e a sociocritica.

Na viséo tecm#a ; uenﬂﬂca’as relﬁ\goes \escolares preponderam as
indoles burocratlcas /e tecnicistas, ou seja, € o diretor que concentra em Si

todas as agoes. A gestao acontece de forma- vertlcallsta onde aS/déelsoes e
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determinacdes-sdo tomadas-de- forma h&erarqu{ca/ 'repa,ssadas baraeéerem
cumpridas, onde 0s projetos e programas ja foram” pre -estabelecidos pela
equipe diretora, onde prevalece a énfase nas metas estabelecidas do que nas

pessoas.

A concepcao ‘sociocritica traz no seu pensamento um processo de
interacdo das pessoas. Estabelece uma relacao entre sujeitos que estao
reunidos ao redor de objetivos “‘comuns, € suas praticas se sustentam
democraticamente, participando todos dos planejamentos e programas a serem
executados. Nesse processo procuram o envolvimento de professores, alunos,
pais, funcionarios e da comunidade escolar, para deliberar as problematicas ou
desafios e tomar decisbes conjuntas. E fundamental a colaborac&o de todos os
sujeitos no processo educacional, pois se apresentam no mesmo horizonte,
nao existindo hierarquias para desenvolvimento do trabalho. Nesta perspectiva

todos apresentam o mesmo nivel de importancia e cumprem um rol de




“agentes transformadores” dentro do processo educacional. E neste

pensamento, perspectiva que direcionaremos nosso trabalho.

Pode-se afirmar que so existe de fato gestdo democratica se ela for de
uma concepcgao participativa. “O conceito de participacdo fundamenta-se no
principio de autonomia, que significa a capacidade das pessoas e grupos para
a livre determinacdo de si proprios...” (LIBANIOOLIVEIRA-TOSCHI, p. 329,
2007).

Segundo Giro e Michel (2004) entendem que a gestdo democratica
participativa esta alicercada em trés principios: participagdo, transparéncia e
descentralizacdo. Estes alicerces serdo o norte para a pratica, onde a
participacdo estara evidenciada pelos sujeitos que se vinculam aos projetos da
escola, permitindo-se maiores conhecimentos entre os atores, efetivando suas
intervencbes de forma coletiva mais otimizada; através dos componentes
basicos da gestéo._gemocrética temos. o Conselho Escolar, o PPP coletivo e
participativo que—déﬁ e a(;(”)es-» re}'aszadas lpela estdo, que sustentaram a
transparéncia do processo em quanto a descenirallzagao estara alicercada

basicamente peIo conselho escolar cula f-un(;ao esta deterrrnnada pelo

\ /,/,,'E, ,»‘h».'r/

planejamento; acompanhamento e debate /dos“ 'a$pectc$s 'flnaﬂdelros
,/
administrativos e pedagogicos da escola. - §

O Conselho de Classe

O Conselho de Classe gue se apresenta como uma arena democratica
que oportuniza aos alunos uma participagao aberta ‘do ensino-aprendizagem
onde eles fazem parte do planejamento escolar e sdo responsaveis pelas
decisbes tomadas no coletivo. Isso nos conduz a um novo paradigma de
rupturas de modelo da educacéo tradicional. Quando se tem uma concepcao
do conselho no contexto de uma gestdo democratica participativa certamente
nos conduz a resultados do processo educacional mais eficiente sustentado
nos objetivos estabelecidos coletivamente. O Conselho de Classe € um dos
mais importantes espacos escolares, pois, tendo em vista seus objetivos:

mobilizar a comunidade escolar de forma participativa. Segundo Dalben (2004),




"é capaz de dinamizar o coletivo escolar pela via da gestdo do processo de
ensino, foco central do processo de escolarizacdo. E 0 espaco prioritario da

discussao pedagogica".

A gestdo democrética e o professor

“... Ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades

para sua produgao ou construcédo” (FREIRE, 1996, p. 47).

Segundo Paulo Freire, um dos principais teodricos do pensamento
sociocritico, o professor € um animador, um orientador e um_despertador da
autonomia intelectual, ele auxilia o aluno para que desperte sua curiosidade,
animando e orientando-0 na constru¢ao de suas proprias asas, ou melhor, de
sua autonomia. Continuando seu pensamento, Freire, no livro pedagogia da
autonomia, escreve duras criticas a tend?ncia técnica-cientifica e a seu modus
operandi que visa.a m nutenge”lo._dé‘l tatus qu.ﬂ N“"essa tendéncia o professor é
um ser ativo qUe""a’p,énas depoé'ita.:;fo seu conhecil’nento no aluno, tornando-o

passivo no processo ensino-aprendizagem,‘.e_ssa,_c_:onc_e.p%ap ficouconhecida
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como educacae bancaria6.
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A narracdo, de que o educador é sujeito, conduz os educandos a
memoriza¢cdo mecéanica do contetdo narrado. Mais ainda, a narragéo
os transforma em “vasilhas”, em recipientes a serem “enchidos” pelo
educador. Quanto mais va “enchendo” os recipientes com seus
“depdsitos”’, tanto melhor educador sera. Quanto mais se deixem
docilmente “encher”, tanto melhores educandos seréo. (Freire, 2005, p.
66.)

O autor ainda ressalta a importancia da relagcao professor-aluno e o
respeito que o primeiro deve ter ao segundo, respeito tanto no conhecimento
trazido pelo educando quanto a sua identidade (raca, etnia e cultura) e a sua
autonomia. Para a conquista desta autonomia, o autor sugere que o aluno deve
participar do processo avaliativo junto do professor através da autoavaliacao,
segundo Freire (1996, p. 64) “O ideal é que, cedo ou tarde, se invente uma

forma pela qual os educandos possam participar da avalia¢do. E que o trabalho

5 Em seu livro “Pedagogia do Oprimido” (2005. p. 66) Freire, denomina como “bancaria” a educacio
tradicional, onde os estudantes sdo meros “recipientes’”’ a serem “preenchidos” pelo educador, sendo a
educacdo um ato de depositar, por isso denominada “bancaria”’. (Citacdo indireta)




do professor € o trabalho do professor com os alunos e ndo do professor

consigo mesmo”.

Génesis do PIBID

O exercicio da docéncia no Brasil ndo é uma atividade nada atrativa,
segundo o Relatério de Politicas Eficientes para Professores, da Organizagédo
para a Cooperacao e Desenvolvimento Econdmico (OCDE) apenas 2,4% dos
jovens com 15 anos querem ser professores. Séo varios os fatores que
acarretam na baixa procura pela docéncia, dentre eles, a precarizacdo do
ensino, os baixos salarios, as péssimas condicdes infraestruturais e a baixa
qualidade dos cursos de licenciatura que carecem de conteudo pedagdgico
implicam na escolha da carreira.

Produto desta perspectiva que surgiu o Programacao Institucional de
Bolsas de Iniciagé'b : Docéncié"'(PIBID) criado“em 2007 pelo Ministério da
Educacao (MEC) sendo subS|d|ado pela Cobrdenﬁgao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel- Superlor (Capes) que objetlva incentivar e aprlmorar a
qualidade da formagdo docente através /do) dralqgollumver*SIdade eSC@I@ﬂOHde
alunos dos cursos presenciais de Ilcen0|étdré tem ‘a 6|'o‘0rfun|déde de : aprOX|mar
da vivéncia no ambiente escolar em escolas publicas ainda no periodo de
graduacdo. O programa ainda tenta melhorar a qualidade de ensino no pais
incentivando o trabalho do PIBID em escolas que apresentam o0 indice de
Desenvolvimento da “Educacédo Basica (ldeb) menor que a media nacional
(4,4). De acordo com o site da Capes, “Os projetos devem promover a
iniciagdo do licenciando no ambiente escolar ainda na primeira metade do
curso, visando estimular, desde o inicio de sua formacédo, a observacdo e a
reflexdo sobre a pratica profissional no cotidiano das escolas publicas de

educacgao basica”.

A gestéo educacional e o PIBID
A parceira proposta do PIBID e a Escola Publica, trazem um
enriguecimento mutuo, como se manifestam, no artigo 3°, inciso V, do Decreto

n® 7.219, de 24 de junho de 2010, que descreve em uma de suas diretrizes que




se referem ao contexto escolar, deve-se “incentivar escolas publicas da
educacdo bésica, mobilizando seus professores como co-formadores dos
futuros docentes e tornando-as protagonistas nos processos de formacgéo
inicial para o magistério” (BRASIL, 2010b).

Esta parceria de fato, vem a contribuir nas aprendizagens obtidas, que
vao além da sala de aula universitaria, pois permite vivenciar e refletir a partir
da sala de aula escolar sobre o processo de formacao educacional, quanto o
processo formativo como Professor na sala de aula e da gestdo democratica
participativa, quanto de seu PPP.

Acontece um processo mutuo, de ida e volta permanente entre alunos —
professores e “pibidianos”. No decorrer desta simbiose, se torna necessario
vivenciar a gestdo democratica, para testemunhar sua efetivacdo e ter
elementos de avaliacdo em relacdo a qualidade de ensino, metodologias
utilizadas, diferenciagdes e intervencdes dos pibidianos no processo de gestao

‘E fundamentall um profeisor dF Giografla saber Geografia,

participativa da escola.
teoricamente, metodologlcamente e epistemologicamente. E impossivel um
professor ndo ser criativo num- mundo onde-a dlferenga faz a dlfferghga e a
busca pelo criativo inicia-se-na preparagao «de que/stlorramentag $obre a‘p/rbprla
existéncia do fazer pedagogico”. (CASTROGIOVANNI 2011 p.65).

Castrogiovanni (2011) expressa, que a participagdo no processo
educacional leva a uma transformacao da vida das pessoas e acarreta e
subsidia importantes experiéncias na busca do conhecimento.

Como dito anteriormente, o objetivo do PIBID € promover acbes de
incentivo a docéncia atraves do dialogo entre 0sS niveis superior-basico que
apesar de apresentar uma étima proposta teorica, na pratica, deixa a desejar.

Nossa experiéncia na escola Estadual Porto do Rio Tavares foi
desafiadora, nos deparemos com problemas infra estruturais como salas
numerosas de espaco reduzido e falta de area para atividades ao ar livre’.
Diante da pesquisa encontramos relatos de pibidianos que passaram por
problemas parecidos, segundo os pibidianos da educacéao fisica que atuaram

na escola Monsenhor Furtado, localizada na cidade de Meruoca-CE.

7 Devido & md estrutura e falta de reparos a quadra da escola estava interditada.




A escola mencionada, conta com muitos recursos didaticos
pedagégicos, tanto por parte da Educacdo Fisica como nas outras
areas, mas ndo possui espacos fisicos nas propor¢cées adequadas.
Em sua estrutura existem varios compartimentos mal projetados e os
outros espacos nem foram lembrados no projeto de edificacéo,
deixando transparecer assim que nao é por falta de recursos que as
intervencdes ndo produzem um rendimento elevado. (Teixeira, F.;
Sores, Stela, 2016, CONEDU).

As turmas numerosas e a falta de infraestrutura nas escolas dificultam a
execucdo das atividades propostas pelos pibidianos, entendemos que o
problema ndo é do programa PIBID em si, em que entre os objetivos visa
incentivar a formacéo de professores como medida para solucionar a caréncia
desses profissionais na rede publica. Diante das dificuldades encontradas,
vemos que as escolas brasileiras vao em contraméo ao pensamento de seu
Patrono — Paulo Freire, que defendia a importancia de um espaco acolhedor

gue proporcionasse interesse do estudante ao cotidiano escolar.

Relato de experiéncia

O trabalho ‘aprélentado é"pro"‘sto jale cpb'ser\}' cOes, baseadas em.analise
documental (PPP),. e relatos. de experiéncias wEenmadas no processo de
caracterizagao e diagnostico da’ escola envolv;da/ Escgla Est/adual de )Ensmo
Fundamental Porto do Rio Tavares. Os. alunos da Lrg?nclatUra de Gédgrafla
que integram o PIBID exerceram sua experiéncia durante o segundo semestre
de 2018. Neste periodo tiveram a oportunidade de vivenciar diversos aspectos
da gestdo administrativa e gestédo pedagogica da escola. Nesse contexto se
relata a experiéncia‘junto ao Conselho de Classes da escola. Este Conselho
esta integrado por professores, direcao, equipe pedagogica e secretaria
escolar. Onde sua funcéo esta determinada pelo seu desenvolvimento que esta
vinculado a gestéo escolar, portanto, tem carater participativo e democrético na
tomada de decisbes. Este espaco é de reflexdo e dialogo das dificuldades
expressas no processo de ensino-aprendizagem, considerando aspectos
curriculares, metodoldgicos, habilidades e competéncias, entre outros,
fundamentando a proposta pedagogica da escola adequando-a as
necessidades dos alunos. No encontro do Conselho, participaram os
professores de geografia, historia, artes, linguagens e ciéncias. A sua funcao

dentro do conselho é fazer a avaliacdo da turma e dos alunos de forma




individual, permitindo salientar as potencialidades e dificuldades apresentadas
por eles.

Participaram do conselho: a direcdo, na figura da Diretora da Escola, a
Coordenacéo, integrada pela Coordenadora Pedagogica e uma Professora da
Escola, os pibidianos, os pais dos alunos, e os proprios estudantes.

O trabalho do conselho teve inicio as 09 horas da manh&, onde os
alunos e pais estavam dispostos em um circulo, junto aos professores e
coordenadora pedagogica, os que comecaram a falar sobre o rendimento
escolar de cada aluno. Seguidamente os pais dos discentes tiveram a vez de
sua participagéo, seguido dos discentes, os pibidianos e com a direcao.

Primeiramente, cabe salientar que no PPP da escola ndo consta a
participacdo dos pais no conselho, mas sdo chamados pela Coordenacao
Pedagogica, para presenciar as avaliacdes de seus filhos. Como consequéncia
de este fato a presenca de pais foi reduzida, conjuntamente vinculado ao
horéario da reuniao. (hor rio comerC|aI) "

As avallac;oes [f:)r parte- dos ’profesqores ao juizos de valor que se
conjugam com valores quantltatlvos sem considerar as aptidoes dos alunos
para cada d|SC|pI|na Destacando jas professoras de Hls_torla efAfr’tes “que
explicitaram sua avaliacdo-de f-orma cofetlva .cénsm/eﬂrahdd G| maturidéde e
aptiddes individuais. < <

Os alunos manifestavam perante as avaliacbes atitudes de vergonha,
constrangimento, se sentindo num “julgamento”, o que evidencia um manejo
pedagdgico um tanto inadequado para fazer as avaliacées coletivas. Os pais
simplesmente concordavam com as avaliacoes, mesmo tendo a possibilidade
de se expressar e participar, ficavam numa atitude de espectador. Os
pibidianos foram convidados a expor sobre a avaliacdo dos alunos, e de forma
geral, ninguém se manifestou perante tal situacdo, e sim se manifestaram em
agradecimentos pela oportunidade de vivenciar a experiéncia do conselho de
classe. A diretora, no fechamento do Conselho, falou sobre a escola e as
dificuldades que estavam enfrentando, aos alunos exigiu mais estudo,
parabenizou os professores pelo seu trabalho e agradeceu a presenca dos
pais.

Além da experiéncia especifica que se vivenciou no conselho de classe,

durante o semestre, nos pibidianos observamos outras situagfes da gestdo




escolar, como por exemplo; A) Conflitos entre direcdo e corpo docente; B) A
coordenacdo pedagoOgica estd descolada da direcdo; C) Problemas de
estrutura fisica e de manutencdo de materiais didaticos por parte do estado;
etc.

Neste contexto vivencial trazemos algumas perguntas a carater de
reflexdo, na busca de que os pibidianos possam vir a ter uma participacao real
no processo educativo da escola, ndo sendo meramente espectadores e se

determine seu trabalho por parte da IES, como meros cumpridores de metas.

Consideracdes finais

Partindo das experiéncias expostas trazemos algumas. interrogantes a
partir da experiéncia da participacdo do conselho de classe. Considerando que
o conselho: obedece a critérios técnicos que se fundamentam na avaliacao
diagnostica do trabalho coletivo, de um referencial pedagoégico estabelecidos
na legislagao e agoes gue se determinam-no PPP gue orienta a descri¢ao e
objetiva a meta-a. ser Ican(;ada reS\LItante tfle umf reflexdo conjunta da acao

pedagodgica na V|da escolar Como f0| elaborado o projeto politico pedagogico

da escola que exclw a part|C|pagao dos pais dos alunos? . s ,//'3 >
7
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Entendendo que a escola € sua ccmumda/de/ ur/ﬁerné & ex%érna,//dESde
uma perspectiva de gestdo democratica part|C|pat|va o/s pais que sao um elo
fundamental no processo socio educacional, jamais poderiam estar excluidos
do PPP. Como séao decisdes tomadas no Conselho Escolar sem o dialogo e a
participacédo dos pais? Ausentes deste processo, hao seria interessante avaliar
como isso se reflete no processo educacional de seus filhos?

Devido aos conflitos ‘explicitados, para a pergunta “como acontece a
eleicdo para diretor? ” Ficamos sabendo que via de nomeagdo, sendo um
cargo de confianca, o que desloca e separa 0s processos de gestdo escolar
sécio pedagogicos, tendo como resultado a minimizacdo da participacdo de
professores, coordenacdo pedagodgica na participacdo de tomadas das
decisbes sobre as probleméticas apresentadas na escola e no processo
educacional. A direcdo € quem tem todas as respostas para 0 processo
educacional a ser desenvolvido na comunidade escolar?

E nesta hierarquizagéo estrutural, que vai na contramao de uma gestéo

democratica participativa, que nao sO traria beneficios a sua comunidade




escolar, assim como, que geraria 0 espaco das relacbes sociais, do
conhecimento, para a criagcdo do novo, espaco de inovagbes e mudancgas que
permitem ao sujeito refazer sua historia individual e coletiva, como se
desenvolve o professor no processo educacional.

Na escola participamos e vivenciamos a realidade das dificuldades para
desenvolver atividades fisicas dos alunos devido a interdicdo da quadra. Essa
tematica também néo foi discutida e analisada no Conselho de Classe onde os
pais estavam presentes. Decididamente o Conselho de Classe aparece como
um espaco reduzido no que se refere a participacédo e tomada de decisdes para
a realidade escolar, sendo um instrumento meramente avaliativo do processo
de ensino-aprendizagem.

Perante a situacdo exposta, nds pibidianos em carater de intervencao
atuamos na escola, através de uma proposta unilateral, na qual, se
fundamentou num trabalho definido pelo PIBID — Geografia UDESC. Em uma
reunido optou-se por documentar a S|tua?ao da quadra por meio de um video-
documentario entrewjando membroL da c?munl(Tade escolar com intuito de
demonstrar a |mportanC|a gue esse amb|ente tinha para a escola.

Esta intervengao unllateral um. reﬂexo da forma daf/ e;iucagao
tradicional realizada pelas IES; o que Ilmlta a‘mser@é@‘dos futlfms Ilcénﬁados
pois 0 objetivo foi cumprir neste processo objet|vos pre determlnados

Essa experiéncia ajudou-nos a ver com outros olhos a importancia e
funcdo, ndo apenas da quadra, mas da importancia que cada ambiente escolar
representa. Porém, a escola ainda apresenta uma estrutura verticalista,
hierarquica e pouco descentralizada, isso dificuliou a obtencao de alguns
dados que néo tivemos acesso. Apesar de a escola possuir vinculos com uma
grande diversidade de cursos das IES de Floriandpolis como graduandos de
odontologia da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), a nossa
relacdo com o colégio foi bastante confusa, a comunicacdo com a comunidade
escolar ndo foi bem compreendida, o que deixou a orientacdo para nos
pibidianos algumas incertezas assim como sentimos falta de disposicéo pela
proposta de nosso trabalho.

Como citado anteriormente para Freire, a escola deve apresentar um
ambiente que proporcione interesse do educando no dia a dia escolar e

também que desperte sua curiosidade, estimulando o aprendizado. Visto isso,




os pibidianos, poderiam, através de intervengdes, ambientar a escola para que
ela cumpra sua funcéo. Essas intervencées devem ser planejadas a priori para
gque ndo aconteca desinteresse por parte dos alunos. O professor tomar
conhecimento através do didlogo dos saberes contidos nas vivencias dos
alunos, caso contrario, as intervencdes serdo pautadas em suposicdes e nao
nas suas reais demandas. Sendo assim qual seria o papel dos pibidianos na
realizacdo destas intervengbes? Os pibidianos, junto ao professor supervisor,
vao a procura de ambientar os espacos escolares baseado nos contetddos que
estdo sendo trabalhados em sala de aula, problematizando-os e relacionando
com a vida e com a realidade nas quais eles estao inseridos.

Pelo explicitado anteriormente, evidenciamos diversos fatores em que a
gestado escolar se deu de forma institucional por tanto hierarquica baseada no
ensino tradicional que limita a participacdo e o diadlogo, que séo os referentes
para uma pratica educacional libertadora, auténoma, possibilitando uma
intervencao dos pibidianos no PPP d esr:ola a55|m como a participacéo direta
no Conselho de Classl wsandoe Ieribrandc? gue somente 0 espago escolar é
0 meio onde as experlenC|as V|venC|a|s nos qualltlcam para exercer a nossa

profissao. N e~ (7
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Relato de experiéncia PIBID Geografia 2018/2019

Renato da Luz Junior

Pudemos vivenciar durante o periodo letivo de 2018/2, uma
experiéncia com o Programa Institucional de Bolsas De Iniciacdo a
Docéncia (PIBID), que como o proprio nome ja diz, € um programa do
governo instituido pela CAPES,; atrelado as universidades publicas em
diversos cursos, com o intuito de estimular e levar o aluno a vivenciar

diversas situacbes em que ele se depara com a docéncia na pratica.

Iniciamos as atividades durante o0 més de agosto de 2018, neste
periodo, o grupo geral foi subdividido em diversas em duplas, que seriam
cada uma dessas. delgnadas a exlrcef as atmdades em algum colégio do
municipio de Floriano olis Esses colégios e parionde iam as duplas foram
estipulados pela professora e onentadora do PIBID Ana Paula Chaves,

docente da Universidade do Estado de Santa Catarina. . /7
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Passamos por duas experiéncias dlstlntas nesse semestre de PIBID,
a primeira delas foi um acompanhamento dos projetos presentes em alguns
dos colégios, como o colégio de Aplicacdo da UFSC, na qual eu estive
relacionado para-atuar, e a segunda fase destas experiéncias, foi a
realizacdo do acompanhamento em sala com um dos professores do

colégio, no meu caso com o professor Peron.

Na “primeira fase” eu e minha dupla, estivemos acompanhando um
projeto do professor Peron (diferentemente das outras duplas do colégio de
Aplicacdo, que estavam em projetos da propria escola), na qual a
abordagem do tema era uma viagem em que 0s sétimos anos realizaram
naquele trimestre escolar, e com isto, eles tinham que elaborar em grupos
de trés ou quatro alunos, um projeto audiovisual retratando a saida de
campo, e um folder abordando o mesmo tema. Nosso papel nesta proposta,

era o de auxiliar o professor regente nas davidas em que os alunos




poderiam vir a ter, sejam elas questbes relacionadas diretamente ao

trabalho, ou em relacéo aos programas utilizados na realizacdo do mesmo.

NOs realizamos esta experiéncia, durante cerca de dois meses, indo
semanalmente uma vez por semana no Colégio de Aplicagdo, no laboratério
de geografia, onde os alunos se reuniam; e mais uma vez na semana
comparecendo a reuniées no campus da UDESC no Itacorubi, para debater

as atividades realizadas na semana no PIBID.

J& na segunda etapa do PIBID 2018/2, organizamos uma reunido
com a professora Ana Paula para decidirmos como iriamos dar sequéncia
ao projeto naquele semestre, ja que muitos alunos (participantes do PIBID)
estavam um tanto quanto ndo contemplados pelo Programa de Iniciacdo a
Docéncia até o entdo momento, pois tinham uma outra imagem do mesmo.
Sendo assim, apos algumas conversas, conseguimos achar um consenso, e
um norte, para a realizacao é"cthinqac;éo'das atividades; este seria, o
acompanhamehto em sala de—,ﬂaulé com o0s "proﬂessores dos determinados
colégios, e apds Aalg'umas semanés de experimentacdo e observagao, nos

’ //', 2 1J

desenvolvemos uma aula elaborada por nos conta turmavigentes, 71
A ;v( ‘,‘ l— { { //‘ 'L"f.:; "' ll",' ::‘[:.{ ," |,,II / ‘,A (/ "'

O conteudo a ser trabalhado neégé aula elabé/rada por mim € minha
dupla, seria 0 tema de urbanizacéo e problemas urbanos, que era 0 assunto
na qual o professor Peron tinha acabado de comecar com ©0s alunos
daquela classe de sétimo ano em gque estavamos prestes a trabalhar e

acompanhar suas aulas.

Tivemos cerca de trés semanas de observacao e preparacao, até que
entdo na quarta semana, trouxemos nosso material elaborado sobre o tema
visto anteriormente pelos alunos em algumas aulas expositivas com o
professor André Peron, para entdo podermos debater o tema com maior

propriedade em sala de aula durantes os 90 minutos dispostos para nés.

Sendo assim nos primeiros 45 minutos de aula foram realizados o
levantamento das regifes que mais apresentavam problemas urbanos na

Grande Florianépolis. Esse levantamento foi feito a partir de fotografias




previamente solicitadas aos estudantes acerca dos problemas urbanos que
eles encontravam no seu cotidiano. Com a ajuda de um mapa da Grande
Florianopolis feito em papel Kraft por nos, fora feita a identificagdo e
localizac&o de cada problema urbano trago pelos estudantes. A partir deste
mapeamento entdo foi aberta uma discussdo a respeito dos lugares onde

esses problemas ocorriam.

Nos 45 minutos restantes, foi realizada uma atividade Iudica referente
a problemas urbanos presentes no nosso entorno na sociedade, a fim de
fixar o conhecimento tedrico colocando em pratica o aprendizado dos

alunos.

Durante a atividade ludica os estudantes foram divididos em grupos
de até 5 pessoas, onde cada grupo ganhou uma cartela no estilo bingo,
com a resposta de perguntas pré-estabelecidas por noés professores no
entdo momento. ‘A’»eTuipe que tivesse|a res'posta correta em sua cartela
preencheria com umatampa de gj'afa pet. O JOPO continuava até que'uma

equipe anunciasse- 0 preenchlmento total da cartela gritando “bingo”. Nos
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atividade. A — 4
O exercicio que foi denominado “Bingo Geografico” envolve
aprendizado e divertimento, tornando prazeroso o ato de aprender e ensinar

Geografia.

Est4d atividade realizada por nos teve como base referencial uma
atividade realizada pela professora Ana Maria Hoepers Preve na disciplina
de Metodologia de Ensino do curso de Licenciatura em Geografia na prépria
UDESC,; e também pude pegar referencias desta proposta de atividade, no
livro: “O Espacgo Geografico: Ensino e Representagdo” de Rosangela Doin
De Almeida e Elza Yakuso Passini, na qual nos mostra a importancia da
leitura de mapas e da concep¢do de dominio espacial, nos propondo
diversas atividades para serem realizadas em sala de aula, principalmente
para os alunos do ensino fundamental em questédo, visto que muitas vezes,

estes deixam de lado este estudo e andlise mais aprofundado do campo da




geografia, ou como citam as autoras, dois fatos que ocorrem com muita
recorréncia, sdo as situacbes em que vivem os alunos em questao, que
muitas vezes nao podem ter acesso a estes tipos de informagcao da maneira
mais coerente, e além disso, a escola as vezes trabalha estes conceitos

relativos a nocdo de espaco de uma outra maneira, ndo tdo bem

esclarecida.
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Cidade vista por Melissa, 10 anos, onde ja se percebe a proj
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Caminho de casa para a escola, desenhado por Ellen Key, 7 anos e meio.
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citacao referente a importancia e papel do Estagio Supervisionado (no caso

o PIBID) na geografia, retirado da revista da UFG, “Atelié Geografico”.

Nesse contexto, o Estagio Supervisionado desempenha ou pode
desempenhar um papel muito relevante nos processos formativos,
na medida em que se constitui um momento (ou momentos)
peculiar de reflexao e de sintese de elementos teorico-praticos da
profissdo, “‘podendo-se articular de modo™ explicito as teorias da
Geografia e as teorias pedagogico-didaticas. O Estagio pode
constituir-se em momento de reflexdo e de experiéncia inicial do
papel do professor de Geografia na formacdo dos alunos, da escola
basica, ou seja, na formacdo para a vida cidadd. Essa reflexdo
pode estar focada na Geografia e no papel social que ela tem no
processo de escolariza¢ao, e na funcdo mediadora que o professor
desempenha nessa escolariza¢do, contribuindo para que, com a
ajuda da Geografia e do estudo da espacialidade dos fendmenos,
em suas diferentes escalas e tipos de manifesta¢gdes, os alunos se
desenvolvam como cidaddos capazes de compreender mais ampla
e criticamente o mundo em que vivem. (CAVALVANTI, L.S., 2017)

E como dito por Lana Cavalcanti, essa combinacdo entre a Geografia

e as teorias pedagogico-didaticas, sdo muito positivas tanto ao aluno,




quanto para o professor em desenvolvimento, que conseguem desenvolver
assim uma analise muito mais significativa do conteudo trabalhado, fazendo
com que se tornem cidaddos mais criticos e construtivos. E essa analise foi
realmente tirada a prova, ao realizarmos a aula no PIBID com a turma de
sétimo ano, pois durante a mesma, surgiram diversos questionamentos e
conversas, ndo sO diretamente sobre o tema trabalhado que seriam
problemas urbanos e urbanizacdo, mas sim tudo que envolve este entorno,
com isso, debatemos em sala sobre o nosso papel como cidaddo em

diversos aspectos da sociedade.

Tendo isso em vista, 0 estagio curricular ou o PIBID na geografia,
aléem de possibilitar essa grande interacdo e conexao entre as praticas e
conceitos pedagogicos com a realidade vivenciada e estudada pelo aluno e
professor nas mais diversas areas da sociedade, como nas suas casas, ou

na escola, ou em qualquer outro meio em que exercem papéis de cidadaos,

ainda se compreende num moment+ de’lidar de‘maneira muito préoxima com

a realidade de sua at|V|dade prof|SS|onaI colmo mﬂa Cavalcanti:
: ) /’ Neo

_.observar e coletar dados para djag ticos, de~ es)colas,L estabelecer
contato com-0s._profissignais daveducaea}}f(ﬁoétfdenaddres,.prq‘fe res e
funcionarios da escola), observar/e contribuir .com as aulas de’ Geografla
que séo realizadas comumente em escolas, preferencialmente publicas,
selecionadas para o estagio. No percurso formativo, portanto, 0 estagio
curricular é relevante tanto por permitir experimentar modos de organizar
seu material da profissdo (livros didaticos, recursos digitais, textos
académicos, textos didaticos autorais, planos de aula, dindmicas e
metodelogias de aula), quanto por propiciar momentos de problematizagéo,
de reflexao e da experimentacédo de docéncia, considerando as suas
condigbes de realizar essa experiéncia. E momento, pois, de se questionar
sobre propositos da formacao geografica dos alunos, podendo-se
contemplar neles'a formacao para a vida cotidiana cidada. (CAVALVANTI,
L.S., 2017)

Este convivio mais proximo e presente da docéncia citado por
Cavalcanti nos leva a diversas possibilidades de alcance e aprendizado
durante esta etapa de iniciacdo ao professorado na pratica de fato, e estas
mesmas licdes assimiladas durante o PIBID, muito provavelmente serao
utilizadas durante todo o magistério, sendo assim, sdo conhecimentos e
vivencias que foram, e serdo passadas a frente no decorrer de cada etapa
de um aluno ou professor, tornando a experiéncia ainda mais valiosa. Com

todas essas oportunidades e perspectivas presentes no PIBID, o aluno que




pretende cursar, ou cursa uma licenciatura em uma universidade publica
com intuito de ingressar no magistério, deve, em minha opinido, buscar
participar deste programa de incentivo & docéncia, pois nada dentro da
academia em questdo tedrica pode ser comparado a experiéncia tida
pratica em sala de aula. Com isso em mente, eu fui buscar participar do
PIBID no semestre de 2018/2, no intuito experenciar a sala de aula (e
também fora dela) como professor, e ter o maximo de absorcdo de
conhecimento através da pratica, do dialogo e da reflexdo com os que

estavam ao meu entorno.

~)

quando estivemos presentes com a funcao de auxiliar o
continuavamos dispostos a pergunia{f se 0S mesmo
auxilio em determinada tarefa que estavam realizando, exercendo assim a
nossa funcdo como aspirantes a docentes. Esta situacdo ocorreu mais na
primeira etapa ao meu ver, que apesar de ter ocorrido esta falta de
comunicacdo entre os alunos e nos Pibidianos, ainda assim foi de muito

aprendizado através da observacao e analise.

by

Ja quando migramos a segunda etapa de acompanhamento
pedagogico em sala de aula, a principio, esse mesmo distanciamento

ocorreu, muito por partes dos alunos, porém, coube a nds fazer com que




eles se sentissem mais confortaveis e participativos para quando fossemos
aplicar nossa oficina em sala, eles pudessem interagir mais e
consequentemente conseguirem absorver de uma melhor forma a troca de

informacdes e aprendizados que ali seriam dispostos.

Sendo assim, chegado o dia da realizacdo da oficina, j& estdvamos
mais “intimos” dos estudantes da turma, podendo aplicar de uma maneira
mais tranquila e proveitosa as duas aulas disponiveis a nos. Possibilitando
com que a classe pudesse nos fazer questionamentos, levantar dados,
trocar informacgdes, brincar, e mesmo assim podendo ter a experiéncia de
realizar a minha primeira aula de uma maneira muito prazerosa e favoravel
ao meu ver, tanto a mim e meu colega, quanto aos alunos e o Professor

regente ali presente.

Apos a realizacao desta aula pratica (ja citada e explicada no relato)
agradecemos a 0|‘oorttnidade a"tur('ra e ao 'professor Peron de podermos

pér em pratica Hossos aprendlza os! e d:onhej:lmentos adquiridos até o

entdo momento, e. recebemos um eloglo dos alunos de que a aula teria sido

7 ald
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mais gratificante. 7 e J

muito interessante e pl’OVEItOS& O que tOTnOU

Consideracdes finais

Tendo passado essa experiéncia unica de participar do PIBID neste
semestre de 2018/2, pude perceber ainda mais que a relacao entre a teoria
e a pratica sdo elementos indissociaveis na pratica do professorado, e que
0 papel do educador vai muito além do que muitos imaginam, pois associar
0s saberes construidos na universidade com saberes emergentes da
pratica-pedagdgica exige muita persisténcia e competéncia do docente
durante o exercicio da fungcdo como professor, pois apesar da grande
satisfacdo dada pelo exercicio da docéncia, existem muitas adversidades

no caminho.




A minha vivencia no projeto, ao meu ver foi muito positiva em varios
aspectos, tanto na éarea profissional, pela pratica e observacdo que o
projeto nos dispde, quanto na area humana, pois pude desenvolver com
mais eficiéncia e tranquilidade a minha comunicacdo com o proximo, que

muitas das vezes aparenta ser muito reclusa e introspectiva.

De modo geral pude constatar que o PIBID tem um efeito bastante
positivo e pode, em conjunto com outras ac¢bes, formar uma importante
iniciativa na construcdo de novas possibilidades da formacdo docente em
relacdo a: educacdo basica, integracdo escola e universidade, na
valorizagdo da carreira de professor e na conquista do aprimoramento

docente.

Enfim, o convivio com a sala de aula, com a escola em geral, e com
os alunos é de fato muito encantador, e o programa nos propde sentirmos

seguros diante a“ex[Leriéncia de,._vs‘er professor, possibilitando,assim uma
aspiragdo muit@ positiva em relacaol a docéncia. ’

Referéncias

DE ALMEIDA, Rosangela, e PASSINI, Elza. O espaco geografico: Ensino e
Representacdo. — 15. ED. Colecao repensando o ensino. Séo Paulo; Editora
Contexto, 2015.

CAVALVANTI, Lana. O estudo de cidade e a formacao do professor de
geografia: contribuicdes para o desenvolvimento tedrico-conceitual
sobre cidade e vida urbana. In: Atelié Geogréfico; Revista UFG,
Goiania/GO, 2017.

LOPES, C. S.; PONTUSCHKA, N. N. O conhecimento pedagodgico do
conteudo na pratica profissional de professores de geografia. GEOUSP
— Espaco e Tempo, Séao Paulo, v. 19, n. 1, p. 076 - 092, 2015.




MARTINS, Rosa e ROSSATO, Luciana (Organizadoras). Reflexdes sobre as
experiéncias do PIBID na UDESC. 1. Ed. Santa Cruz do Sul; EDUNISC, 2015.

DE SOUZA, Luciana e LOBATO, Rodrigo. “O ENSINO DA GEOGRAFIA NA
EDUCACAO INFANTIL”. Disponivel em: <
https://educacaopublica.cederj.edu.br/artigos/18/13/0-ensino-de-geografia-na-

educao-infantil>. Acesso em: 08 fev. 2019.



https://educacaopublica.cederj.edu.br/artigos/18/13/o-ensino-de-geografia-na-educao-infantil
https://educacaopublica.cederj.edu.br/artigos/18/13/o-ensino-de-geografia-na-educao-infantil

